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RESUMO

PETRY, Marilia Gabriela. Da recolha a exposicéo: a constituicdo de museus escolares em
escolas publicas primérias de Santa Catarina (Brasil — 1911 a 1952). 2013. 222 f. Dissertacao
(Mestrado) - Centro de Ciéncias Humanas e da Educacéo, Universidade do Estado de Santa
Catarina, Florianopolis, 2013.

O presente trabalho tem como objeto de estudo os museus escolares introduzidos em escolas
publicas primérias do estado de Santa Catarina entre 1911 e 1952, considerados como apoio
material ao desenvolvimento de atividades pedagogicas desde o século XIX. A investigacdo
insere-se nas discussdes acerca da cultura escolar e cultura material, tendo por referéncia os
trabalhos de Escolano Benito, Vifiao Frago, Souza, Bucaille e Pesez, e Meneses. A analise
histérica documental permitiu mapear a incidéncia de museus em escolas primarias, com foco
em sua organizacao e sua composicdo material. O corpus documental da pesquisa compde-se
de textos e livros brasileiros e estrangeiros publicados no periodo, de revistas educacionais,
legislacdo do ensino — sobretudo decretos, regulamentos, programas de ensino e circulares —,
relatorios de governo e de inspecdo, de atas de reunides pedagdgicas e atas e relatorios de
museus escolares. Enquanto estratégia material para o ensino de licBes concretas, 0s museus
fazem parte do imaginario pedagogico brasileiro, pelo menos desde 1883, quando da criacédo
do Museu Escolar Nacional no Rio de Janeiro, instituicdo voltada a exposi¢do de objetos,
moveis e materiais de ensino, além da formacdo de professores que exerciam o magistério.
Pesquisas ja realizadas indicam que esta instituicdo foi substituida pelo museu pedagdgico
denominado Pedagogium, em 1890. Entre os objetivos do Pedagogium estavam a
disseminacdo de instituicbes similares em outros estados brasileiros e a organizagdo de
museus escolares nas escolas, por sua vez compostos de colecBes mineraldgicas, botanicas e
zooldgicas. Nas escolas publicas primérias de Santa Catarina, a introducdo deste aparato
pedagdgico foi prevista na reforma do ensino de 1911, durante a qual apenas 0S grupos
escolares recém-criados receberam em sua estrutura fisica espaco destinado a instalacdo de
um gabinete para 0 armazenamento de pecas destinadas a compor o museu. Com énfase,
informavam as autoridades que as cole¢cdes haviam sido compradas na Franga, no
estabelecimento E. Deyrolles & Fils. Dos anos 1930 em diante, 0 museu deixou de ser visto
como parte do aparelhamento material das escolas, tornando-se uma associacdo auxiliar.
Como resultado de um empreendimento por parte do Departamento de Educacdo, as
associacOes disseminaram-se pelas escolas de todo o estado. Nesse periodo, a presenca de
museus cresceu consideravelmente, entre outros fatores, em decorréncia da modificacdo da
sua composicdo material. Se no inicio do século XX ele era fornecido pelo poder estadual —
formado por colecbes de quadros e amostras naturais importadas —, dos anos 1940 em diante
passa a ser constituido por obra de professores e alunos, com elementos por eles recolhidos e
selecionados da natureza. Contudo, apesar de transparecer uma suposta simplificacdo, a
tendéncia acompanhou as proposicdes tedricas elaboradas desde o seculo XIX, cujo objetivo
consistia em envolver as criangas na montagem dos museus, 0 que por si SO era um meio
facilitador do ensino. A tentativa de implantacdo de museus em escolas catarinenses
demonstrou o desejo de sintonizar os processos educativos aqui desenvolvidos com as
“altimas” tendéncias pedagodgicas; todavia, a partir da analise documental empreendida,
considera-se que boa parte dos museus tenha logrado mais éxito no nivel simbolico do que no
didatico.

Palavras-chave: Museu escolar. Museu pedagogico. Associacdo auxiliar da escola. Cultura
material escolar. Escola primaria.



ABSTRACT

PETRY, Marilia Gabriela. From the collecting to the exhibition: the constitution of school
museums in public elementary schools in Santa Catarina (Brazil — 1911 to 1952). 2013. 222 f.
Master’s Thesis - Center of Human Science and Education, University From the State of
Santa Catarina, Floriandpolis, 2013.

The purpose of the present paper is the study of school museums introduced in public
elementary schools in the state of Santa Catarina between 1911 to 1952, considered as
material support to the development of pedagogical activities since the 19™ century. The
investigation is inserted into the discussions about school culture and material culture, having
as reference the works of Escolano Benito, Vifiao Frago, Souza, Bucaille and Pesez, and
Meneses. The historical document analysis made it possible to map the incidence of museums
in elementary schools, focusing in their organization and material composition. The
documental corpus of the research is composed of Brazilian and foreign texts and books
published in the period, educational magazines, education legislation — specially decrees,
regulations, educational programs and circular letters —, government and inspection reports,
pedagogical meeting minutes and school museums reports and meeting minutes. As material
strategy for teaching concrete lessons, the museums are a part of the Brazilian pedagogical
imaginary, at least since 1883 when the National School Museum of Rio de Janeiro was
created, an institution dedicated to the exhibit of educational objects, furniture and materials,
in addition to the professional training of working teachers. Previous researches indicate that
this institution was replaced by the pedagogic museum named Pedagogium, in 1890. Among
the objectives of the Pedagogium were the dissemination of similar institutions in other
Brazilian states and the organization of school museums in schools, composed by
mineralogical, botanical and zoological collections. In the public elementary schools of Santa
Catarina, the introduction of this pedagogic device was due to the education reform in 1911,
during which only newly-created school groups received in their physical structure a space for
the installation of an office to store pieces to compose the museum. Emphatically, the
authorities informed that the collections had been bought in France, at the establishment E.
Deyrolles & Fils. From the 1930’s on, the museum stopped being seen as a part of the schools
material devices, becoming an auxiliary association. As a result of an Educational
Department undertaking, the associations were disseminated through all the state schools.
During this time, the museum presence had a considerable increased, among other reasons,
due to its material composition modification. If in the beginning of the 20" century it was
provided by the state power — formed by painting collections and imported natural samples —,
from the 1940’s on it starts being composed by teachers and students’ works, with elements
picked by them and selected from nature. However, in spite of letting show a supposed
simplification, the tendency followed the theoretical propositions elaborated since the 19"
century, which the objective consisted in involving the children in the montage of the
museums, which in itself was a facilitator way of educating. The implementation attempt of
museums in schools in Santa Catarina demonstrated the wish to sync the educational
processes developed here with the “latest” pedagogical trends; however, from the documental
analysis made, it is considered that a considerable part of the museums have achieved more
success in the symbolic level than in the didactic.

Key-words: School museum. Pedagogical museum. School auxiliary association. Material
school culture. Elementary school.
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INTRODUCAO

“Nenhum atributo de sentido € imanente [...] Por

isso, seria vado buscar nos objetos o sentido dos

objetos™.

Ulpiano Toledo Bezerra de Meneses

Esta epigrafe representa boa parte do percurso deste trabalho, embora sua escolha
tenha ocorrido ja nas ultimas etapas. A dissertacdo aqui apresentada foi motivada pela
descoberta de que um mesmo termo, uma palavra, quando historicizada, poderia remeter a
significados distintos. Se a pesquisa tivesse sido encerrada apds a descoberta do primeiro
movel-museu e de suas propriedades “imanentes”, por certo este texto ndo estaria sendo lido,
ou, outra seria a historia.

O tema da dissertacdo comecou a ser delineado em 2007 quando atudvamos como
bolsista de extensdo no Museu da Escola Catarinense?, Orgéo Suplementar Superior
vinculado a Reitoria da Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc), naquele momento
coordenado pela professora Vera Lucia Gaspar da Silva. Cabia-nos, dentro do projeto de
extensdo, intitulado “Objetos da Escola: registro e inventario dos moveis e objetos do Museu
da Escola Catarinense”, a tarefa de realizar o inventéario® das pecas que compunham o acervo.
Entre as pecas, havia um mdvel que, em funcdo de alguns indicativos, era considerado um
“museu escolar”. Tratava-se de um armario utilizado como armazenador de objetos
provavelmente empregados no ensino intuitivo.

A certeza quanto ao nome e funcdo de tal armério passou a ser questionada em 2008,
momento em que passamos a condicdo de bolsista de iniciacdo cientifica, em projeto’
originado do projeto de extensdo, cujo objetivo consistia em localizar pistas de prescricéo,
compra e uso destes e outros objetos em escolas catarinenses. Naquele periodo, tivemos
acesso ao texto A invencdo da modernidade educativa: circulagdo internacional de modelos
pedagdgicos, sujeitos e objetos no oitocentos de autoria da professora Diana Gongalves Vidal

! MENESES, Ulpiano Toledo Bezerra de. Memoria e cultura material: documentos pessoais no espaco publico.
Estudos Historicos, Rio de Janeiro, v. 11, n. 21, 1998. p. 89-103.

2 0 Museu da Escola Catarinense foi idealizado a partir do projeto de extensdo “Resgate da historia e da cultura
material da escola catarinense”, em finais de 1992, coordenado pela professora Maria da Graga Machado
Vandresen, o qual deu origem a diversos projetos de pesquisa e extensdo. Em agosto de 2007, ocupou sua nova
sede, 0 prédio construido no inicio do século XX para abrigar a Escola Normal Catharinense, tendo sediado, a
partir de 1963, a Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado de Santa Catarina. Também em 2007, o
museu assumiu a condigdo de Orgdo Suplementar Superior.

® A experiéncia deste trabalho esta registrada em Gaspar da Silva; Petry (2011).

* Tratava-se da primeira edigdo do projeto “Objetos da escola: cultura material da escola graduada (1870-1950)”
— (Udesc-CNPq).
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(2009), ainda na sua versdao preliminar, gentilmente cedido aos integrantes do Grupo
Temético 2° do projeto — Por uma teoria e uma histéria da escola priméaria no Brasil:
investigacbes comparadas sobre a escola graduada (1870-1950) —, coordenado pela
professora Rosa Fatima de Souza. Ao ler o artigo, sem conhecer as publicacdes anteriores
sobre este assunto, intrigou-nos “descobrir” como um mesmo termo — museu escolar —
poderia designar coisas tdo diferentes. Se ja tinhamos conhecimento do museu-armario,
passamos a conhecer a colecdo de quadros museu escolar; estes ultimos, objeto de reflexao do
artigo mencionado.

Foi-se criando assim uma imprecisdo conceitual, acentuada na volta da professora
Vera Lucia Gaspar da Silva de estdgio realizado na Europa quando nos entregou uma
diversidade de textos de origem portuguesa, espanhola e francesa que discorriam sobre museu
escolar e museu pedagogico. Este termo, por mais que se parecesse com 0s que conheciamos,
ndo era sinbnimo; portanto, mais um “problema” a compreender. Naquele momento, ainda
ndo haviamos tomado conhecimento dos trabalhos de pesquisadores brasileiros que ja haviam
tratado deste assunto, mesmo ndo constituindo o foco principal de suas pesquisas. Portanto,
tudo era novidade e uma novidade desconcertante, pois ndo conseguiamos descobrir “o que
era um museu escolar de verdade”, e pensavamos que poderiamos fazé-lo.

Tomadas por essas dividas, fomos aos poucos encontrando vestigios da presenca de
museus escolares em Santa Catarina (SC) nas idas aos arquivos durante o levantamento de
dados da pesquisa ainda na iniciacdo cientifica. O que era apenas uma inquietacdo, delineou-
se na problematica desta investigacdo: Como se constituiram os museus escolares em escolas
publicas primérias catarinenses no periodo de 1911 a 1952?

A fim de responder a esta questdo, procuramos compreender 0 processo de
constituicdo do aparato, recorrendo a metafora do titulo, desde o processo de recolha de
objetos até o momento de exposicdo nas salas de aula ou gabinetes. Assim é que se foi
delineando o objetivo principal deste trabalho: mapear museus que estiveram presentes em
escolas publicas primarias no periodo citado e dar-lhes visibilidade. Deste, derivaram o0s
seguintes objetivos especificos: revisitar parte da literatura pedagogica do final do século X1X
e inicio do XX, que de algum modo tenha discorrido sobre museus escolares; dar indicativos
de objetos que houvessem composto 0s acervos de museus escolares em Santa Catarina e de

como haviam sido organizados; apreender singularidades com que escolas se haviam

® Este Grupo Tematico dedicava-se ao estudo da cultura material da escola, e foi integrado naquele periodo pelos
seguintes professores pesquisadores: César Augusto Castro (UFMA), Diana Gongalves Vidal (USP), Eliane
Peres (UFPel), Gizele de Souza (UFPR) e Vera Lucia Gaspar da Silva (Udesc), envolvendo também estudantes
de graduacgdo e pos-graduagao.
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apropriado da proposta de instalagdo de museus; perceber a generalidade que se pudesse
depreender das singularidades, a fim de compor um retrato de como 0 museu escolar se havia
materializado em Santa Catarina no periodo mencionado.

Ao tratar de museu escolar, neste trabalho, se fardo referéncias a cole¢Ges de objetos
recolhidos e organizados, além de comprados, por professores e alunos e destinados ao
ensino.

Em termos econdmicos, 0s museus escolares poderiam tanto ser dispendiosos, quanto
simples em sua instalacdo e manutencdo. Algumas empresas dedicavam-se a fabricar artigos
para estas colecdes, tais como a conhecida Maison Deyrolle; por outro lado, ha indicagdes que
orientam alunos e professores a organizar por conta propria e adquirir por meio de excursdes,
de visitas a fabricas e de doacGes tudo o que fosse necessario ao ensino pratico. Destes dois
formatos genéricos, 0 segundo sera alvo de maior atencdo, visto que representa o sentido de
constru¢do de um momento de pesquisa € busca por objetos, até sua “exibicdo” em classe.
Neste aspecto, interessa compreender como 0s museus eram constituidos pelos sujeitos
escolares. Tal processo remete a dois sentidos: primeiro, de aparelhamento das escolas pelo
estado e, segundo, de seu “aparelhamento” por parte de criancas e professores.

Considerando que qualquer selecdo carrega consigo algo de arbitrario, 0 mesmo se
aplica a delimitacdo de um periodo temporal para pesquisa. Tendo isto em mente, o critério
que se procurou seguir neste trabalho foi o da emergéncia e disponibilidade de documentos.
Portanto, os utilizados ao longo do texto correspondem aos que foram encontrados no periodo
de realizacdo da pesquisa empirica, por isso ndo sao considerados Unicos ou mais legitimos.

Embora se tenha definido para inicio da analise o ano de 1911, recorreu-se a
documentos anteriores ao periodo, sobretudo no que se refere a literatura pedagdgica e a
regulamentacdo do ensino em termos de Brasil, no intuito de melhor compreender a tematica
(cf. capitulos 1 e 2). Levando em conta que esta pesquisa se circunscreve ao estado de Santa
Catarina, optou-se por definir como marco inicial o ano da reforma do ensino que implantou
0s primeiros grupos escolares e expediu 0s documentos que passaram a mencionar a presenca
de museus nesta modalidade escolar. Admitia-se que a entronizacdo de museus tivesse
constituido um objetivo do governo estadual a partir desta reforma, com a previsdo de um
gabinete especifico para armazenar as colegdes. Por outro lado, deste periodo parca
documentacao foi localizada, com privilégio da que adveio do poder estadual, em detrimento
de registros menos autorizados como, por exemplo, anotagdes de professores, livros de

registros de escolas, entre outros. Ainda assim, as primeiras décadas do século XX apontam
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para um projeto de modernidade educacional que deveria acompanhar o processo de
modernizacdo urbana. A este projeto educacional filiava-se 0 do museu escolar.

Além dos indicios de compra de colecOes para este fim (SANTA CATARINA, 1912;
SANTA CATARINA, 1914d) e da destinacdo de um espaco fisico para a sua instalacdo na
estrutura dos grupos escolares, considera-se importante a “influéncia” entdo exercida pelo
estado de S&o Paulo. Considerado o modelo a ser seguido, este estado de fato serviu de
inspiragdo para Orestes de Oliveira Guimaraes®, o reformador do ensino catarinense (FIORI,
1991). Os grupos escolares paulistas ja dispunham de museus desde sua criacdo em 1883,
conforme indicado na pesquisa de Souza (1998). O exemplo das escolas paulistas, com seus
respectivos museus, foi perseguido como um “objeto de desejo” por Santa Catarina.

Por sua vez, o marco final deste estudo é o ano de 1952. Esta data se deve a forma de
organizacdo da documentacdo disponivel no acervo do Arquivo Publico do Estado de Santa
Catarina (Apesc) relativa aos museus escolares, catalogada até este ano. Como a pesquisa foi
realizada neste acervo, bastante volumoso, que agrega documentos de todo o estado, optou-se
por ndo incluir documentos provenientes de escolas especificas. Este é o caso de quatro
grupos escolares situados no sul de Santa Catarina, cujos dados se referem ao periodo situado
entre 1955 e 1970"; 0 mesmo ocorre com um grupo escolar de Florianépolis, cujos registros
disponiveis datam de 1965 e 1966.

Duas raz0es, portanto, justificam o ano-limite da pesquisa: a primeira, relacionada ao
corpus documental, composto por um conjunto de documentos de varias escolas e localidades
abrigados no Apesc; a segunda, a extensdo do periodo de analise, que ndo poderia ser tdo
longo, a fim de tornar possivel seu exame em dois anos de pesquisa.

Nos 41 anos contemplados, se divididos por décadas, os dados levantados ndo se
mantém estaveis em quantidade. Alguns periodos contém maiores informacdes, como é o
caso do final da década de 1930 em diante, momento em que cresce o himero de documentos

salvaguardados e disponiveis para consulta. Uma explicacdo para tal ocorréncia esta na maior

® Paulista de Taubaté “[...] nasceu em 27 de fevereiro de 1871. Ingressou na Escola Normal de Sao Paulo em
1887, concluindo-a no ano de 1889 [...] Antes de vir para Santa Catarina, afora uma experiéncia de seis anos
como professor de escola isolada e de escola ambulante no interior paulista, Orestes Guimardes dirigira 0s
grupos escolares de Taubaté, sua terra natal, de Ribeirdo Preto e de Botucatu. De 1906 a 1909 dirigiu o Colégio
Municipal de Joinville e de volta a Sdo Paulo, em 1909, foi convidado para dirigir o Grupo Escolar do Braz, na
época 0 maior estabelecimento de ensino do Estado, ai permanecendo até 1910, quando aceita 0 novo
comissionamento proposto pelo Governo do Estado de Santa Catarina” (AURAS, 2006, p. 3788-3789). De
volta a Santa Catarina em 1911, ocupa o cargo de inspetor geral do ensino, atuando como reformador da
Instrugdo Publica. Em 1918, cria-se o cargo de inspetor federal das escolas subvencionadas pela unido, posto
que sera ocupado por Guimardes até o seu falecimento, em Florianépolis, no ano de 1931 (BOMBASSARO,
2006, p. 10/33).

" Estes documentos foram localizados, digitalizados e catalogados pelo Grupo de Pesquisa Historia e Meméria
da Educagdo (Grupehme) da Unesc.
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regulamentacdo exercida por parte do Departamento de Educacdo (DE), que cobrava
rigorosamente das escolas que procedessem a escrituracdo de atas e relatérios.

Além da delimitacdo temporal, outras foram estabelecidas, como o tipo de instituicao
que serad considerado. Optou-se por investigar apenas as escolas publicas primarias®, em
detrimento das particulares, secundarias e normais, embora se tenha registro de que muitas
destas também tiveram seus museus’. Apesar de relevante o cruzamento de dados de um
mesmo “aparato didatico” em diferentes niveis de ensino e institui¢cdes, para este estagio de
pesquisa o referido investimento ndo foi possivel. Ainda assim, ao longo do trabalho ndo se
deixou de fazer mengdo a documentos provenientes de instituicdes de diferentes niveis de
ensino, publicas ou privadas, quando a informac&o foi considerada importante.

Por sua vez, o espaco de andlise € alargado, pois compreende todo o estado de Santa
Catarina. Essa primeira selecdo também decorreu dos vestigios. O levantamento de dados foi
realizado principalmente no acervo do Apesc, que contém um conjunto expressivo de
documentos sobre museus escolares de distintas localidades. A circunscri¢cdo a apenas uma
instituicdo ou municipio ndo pareceu viavel, em razdo do reduzido nimero de documentos,
sobretudo dos que registram aspectos da rotina ou do cotidiano escolar.

A fim de alcancar os objetivos propostos, investiu-se no estudo de trés grandes

conjuntos documentais:

1. Impressos™: livros, artigos e dicionarios do periodo que incluem a discussdo
sobre o tema museu escolar;
2. Documentos produzidos pelo estado: legislagdo do ensino (decretos,

regulamentos, regimentos e programas de ensino), relatérios de governo, de

8 Considerou-se escola primaria a da esfera municipal e estadual que oferecesse quatro anos de escolarizagdo
obrigatdria, para criancas entre sete e onze anos, ou seja, ensino elementar oferecido em escolas isoladas,
reunidas ou grupo escolar. Ndo foram consideradas as regulamentagdes e programas do curso primario
complementar ou escola complementar e de escola primaria supletiva. Entretanto, é importante lembrar que 0s
cursos complementares funcionavam muitas vezes anexos aos grupos escolares e desenvolviam algumas
atividades em conjunto com as classes primarias, caso de alguns museus investigados. Portanto, a principio, o
museu tornava-se um instrumento didatico, tanto das classes elementares quanto das complementares,
tornando-se dificil a sua anélise em separado.

% Consultar: Schlickmann (2011), acerca do museu do Seminario Sagrado Coracéo de Jesus, localizado no
municipio de Corupd/SC, e Petry (2011), acerca do museu do Ginasio Catharinense, localizado em
Floriandpolis/SC.

9°0s textos estrangeiros utilizados ao longo da dissertacdo foram localizados nos paises de origem pela
professora Vera Lucia Gaspar da Silva durante estagio realizado em junho de 2009 no Centro Internacional de
la Cultura Escolar/Espanha, coordenado pelo professor Agustin Escolano Benito, e na biblioteca particular do
professor Antonio Novoa/Portugal, além de pesquisa efetuada na Biblioteca de Maestros, Argentina, em 2011.
Tal empreendimento visou a subsidiar os trabalhos da pesquisa Objetos da escola: cultura material da escola
graduada (1870-1950) — (Udesc-CNPQ).
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inspecdo, circulares do DE e anudrios estatisticos do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE);

3. Documentos produzidos por escolas: relatorios de atividades anuais, relatorios
de associacOes auxiliares, atas de reunifes pedagogicas, atas de associacdes

auxiliares e inventario escolar.

Sobre o terceiro lote de documentos € importante precisar que foram consultados
exclusivamente os volumes de atas e relatorios depositados no Apesc. Durante a conclusao da
pesquisa empirica no primeiro semestre de 2012, o fundo documental “educagdo” passou por
uma reorganizagdo dos exemplares disponiveis para consulta — em torno de 450 volumes —, 0
que resultou numa nova disposicdo das encadernacfes que vinham sendo consultadas. Deste
processo destaca-se que foram consultados 79 exemplares de relatérios e atas enviados por
escolas ao DE; contudo, esse nimero esta sujeito a alteracdo, uma vez que 0 arquivo iniciou o
processo de higienizacdo e catalogacdo dos documentos da educacdo ndo disponiveis para
consulta. De acordo com o indice topogréfico geral do acervo (DIRETORIA..., 2010), o total
de documentos ndo acessiveis aproxima-se de 3.500 volumes, nUmero expressivo e que, sem
duvida, alteraria o corpus documental desta pesquisa e de muitas outras realizadas neste
acervo, caso viessem a ser desenvolvidas novamente. Portanto, ressalta-se que os documentos
provenientes das escolas aqui utilizados correspondem aos disponibilizados para pesquisa no
Apesc até 0 més de junho de 2012.

A importancia da articulacdo de diferentes vestigios para a escrita da histéria tem sido
uma questdo consensual entre os pesquisadores. A este respeito, Lombardi (2004, p. 156)
salienta que “¢ importante ndo recorrer a uma Unica fonte, mas sim confrontar varias fontes
que dialoguem com o problema de investigacdo e que possibilitem (ou ndo) que se dé conta
de explicar e analisar o objeto investigado”. Nesta tarefa, todo tipo de indicio ¢ considerado
valido.

Contudo, mesmo com a organizacdo de documentos em arquivos, lacunas serdo
encontradas. Nunes e Carvalho (2005, p. 35) esclarecem que ndo cabe ao historiador “[...]
falar de tudo, determinar e articular tudo, mas sofisticar sua analise o suficiente, com o intuito
de ao menos perceber de que modo alguns aspectos, dos quais ndo trata diretamente (seja pelo
siléncio das fontes, seja pelas suas opg¢des), atuam sobre aqueles nos quais se fixa”. Deste
modo, as lacunas também sdo utilizadas para melhor compreender o objeto.

Neste sentido, ressalta-se que, embora este trabalho busque cercar o objeto de que trata

a partir da interlocucao de diversos tipos de documentos, tem-se clareza da impossibilidade de
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falar de tudo, de determinar e articular tudo sobre 0 mesmo objeto. Além disso, embora uma
das intencdes seja identificar do que se compunham esses museus, destaca-se que 0 acesso a
informacao se faz mediante o relato escrito, pois ndo foram encontrados exemplares materiais
que tivessem sobrevivido ao tempo™. Entre as possiveis razdes, esta a particularidade dos
acervos, compostos, em sua maioria, por pecas facilmente deterioraveis. Apesar de vinculado
a nogdo de cultura material, cujo protocolo de pesquisa inclui a investigacdo a partir de
registros materiais, este trabalho ndo se detém na analise da materialidade propriamente dita,
mas no registro a seu respeito.

Ap0s a apresentacdo dos principais marcadores metodoldgicos do trabalho, passa-se a
localizacdo do objeto deste estudo no campo que Ihe da sustentagdo, ou seja, a Histdria da
Educacao. Nos altimos anos, é significativo o nimero de trabalhos que buscam fazer balangos
das producdes na éarea da histéria da educacdo (GONDRA, 2005; LOMBARDI,
NASCIMENTO, 2004; VIDAL; FARIA FILHO, 2005), atentando para o tratamento dado a
objetos, fontes, periodos, metodologias e teorias, entre outros aspectos. Estdo presentes
também aqueles que discutem redimensionamentos do campo, tanto na perspectiva da
histéria, quanto no da educagdo, com destaque para as ‘“novas” vertentes e suas
especificidades.

Ao tratar da historiografia da educacdo e suas fontes, Nunes e Carvalho (2005, p. 45)
afirmam que “ja se tornou um lugar-comum falar da emergéncia de novos objetos na
producdo historiografica contemporanea”, mas consideram que os pesquisadores estdo pouco
atentos para uma questdo importante desse movimento de emergéncia, qual seja, “[...] a de
que 0s novos objetos da chamada nova histéria sdo novos na medida em que sdo objetos cuja
historicidade adquire visibilidade, fazendo com que estudos sobre sua historia passem a ser
pensados como possiveis e relevantes” (NUNES; CARVALHO, 2005, p. 45).

Entre os objetos de estudo cuja historicidade foi adquirindo, aos poucos, visibilidade
para 0s pesquisadores da histéria da educacdo, estdo o0s objetos/materiais escolares (também
designados como utensilios ou artefatos). As pesquisas dedicadas parcial ou totalmente a sua

investigacao relacionam-se as que se interessam pela cultura escolar, tendo-se aproximado do

1 Isto para o caso das escolas publicas primérias. Ao contrario, verifica-se que algumas instituicdes de ensino
privado ainda contém exemplares ou acervos inteiros de museus constituidos ao longo dos séculos XIX e XX.
Este € 0 caso do Museu Irmdo Luiz Gartner, localizado no Seminario Sagrado Coragéo de Jesus, no municipio
de Corupd/SC, cujo acervo foi investigado por Schlickmann (2011). Outro exemplo é o acervo do Memorial do
Colégio Marista Arquidiocesano de S&o Paulo/SP, no qual se encontram, entre outros artigos, cerca de 700
instrumentos que compuseram o museu escolar da instituigdo ainda no século XI1X, de acordo com Braghini,
Pedro e Pifias (2011).
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que se convencionou chamar de cultura material escolar. Segundo Souza (2007, p. 170), esta

expressao:

[...] passou a ser utilizada na area da Histéria da Educacdo nos ultimos anos,
influenciada pelos estudos em cultura escolar, pela renovacdo da area provocada
pela Nova Histéria Cultural e pela preocupacdo crescente dos historiadores em
relacdo a preservacdo de fontes de pesquisa e de memoria educacional em arquivos
escolares, museus e centros de documentacao.

A preocupacdo quanto a preservacdo de vestigios aproximou os historiadores da
educacdo de outros campos, como da biblioteconomia, arquivologia, antropologia e
museologia. A medida que esses objetos (carteiras, quadros, livros, mapas, globos, cadernos,
etc.) passaram a ser preservados, mas ndo necessariamente de modo conjunto, 0s
pesquisadores tém buscado ferramentas para construir analises sobre os artefatos e a partir
deles, pois entendem que tais materiais podem constituir fonte e objeto de pesquisa.

No curso desse processo de salvaguarda e interlocucdo, um nimero ainda reduzido,
porém crescente, de pesquisas foi realizado, tendo por ponto fulcral um ou mais objetos de
destinacao escolar. Essa ampliacdo das discussdes no ambito da cultura material escolar pode
ser observada a partir dos eixos tematicos que agrupam os trabalhos em congressos de histéria
da educacdo. Por exemplo, o Congresso Luso-Brasileiro de Historia da Educacdo do ano de
2010 contou com um eixo dedicado a cultura material. Esta insercdo se verifica também no
Congresso Brasileiro de Histéria da Educacdo (CBHE), de 2011, e novamente no Luso-
Brasileiro de 2012, bem como nos eixos propostos para 0 CBHE de 2013.

Dos estudos acerca da materialidade, os que se ocupam de livros e cadernos compdem
um grupo significativo, abrangendo um leque numeroso de pesquisas (SOUZA, 2007). J& a
investigacdo de artefatos materiais referentes a mobiliario®, utensilios de escrita®* (caneta,
tinteiro, mata-borrdo), materiais visuais sonoros e tateis *> (globos, mapas, projetores),

instrumentos organizadores do ensino (livro de chamada, relégio, campainha, quadro de

12 Sobre essa questdo, arriscamo-nos a dizer que temos sido mais felizes em interpretar discursos acerca dos
objetos, seja por meio de entrevistas, legislagdo, imagens ou catélogos de empresas, do que propriamente a
partir de exemplares fisicos, com exce¢do daquelas pesquisas voltadas a livros, manuais, jornais, entre outros
impressos.

3 \er produgdes de Raquel Xavier de Souza Castro, Valdeniza Maria Lopes da Barra e Wiara Rosa Rios
Alcantara.

! Trabalhos acerca desta tematica tém sido desenvolvidos por Diana Gongalves Vidal e Silvina Gvirtz, entre
outros.

15 Ver pesquisas de Reginaldo Alberto Meloni acerca dos instrumentos para o ensino de fisica e quimica.
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avisos), bem como ornamentos, jogos, brinquedos, trabalhos de alunos®®, entre outras
expressbes materiais'’, congregam ainda um nimero reduzido. Para Souza (2007, p. 165), a
presenca de poucos estudos dedicados a historia da cultura material escolar no Brasil, no
momento da publicacdo de seu texto, justificava-se, pois se tratava “[...] da construcdo de um
objeto de pesquisa, uma nova entrada para a decifragdo das praticas educativas”. De |4 para
c4, varios tém sido os empreendimentos no sentido de melhor definir este objeto.

Entre outras iniciativas presentes no cenario brasileiro, registra-se um forum
especialmente dedicado ao estudo da cultura material escolar em suas diversas expressoes.
Trata-se de um grupo de trabalho criado no interior do projeto de pesquisa ja anunciado,
intitulado Por uma teoria e uma histéria da escola priméria no Brasil: investigacdes
comparadas sobre a escola graduada (1870-1950), coordenado pela professora Rosa Fatima
de Souza, entre 2008 e 2010, e, posteriormente, no projeto Historia da escola primaria no
Brasil: investigagdo em perspectiva comparada em ambito nacional (1930-1961), iniciado
em 2011, sob a mesma coordenagédo. Dentro desses dois projetos, um dos grupos de trabalho
dedicou-se a investigar questdes relativas aos materiais de ensino, mobiliario, edificacdes,
enfim, registros materiais que informam sobre uma cultura material advinda da escola. Deste
grupo, na primeira e segunda edicdo, fez parte o projeto intitulado Objetos da escola: cultura
material da escola graduada (1870-1950), coordenado pela professora Vera Lucia Gaspar da
Silva e desenvolvido ao abrigo da Udesc, projeto ao qual esta investigacao se atrela.

Uma vez estabelecido o campo em que esta pesquisa se situa, passamos a apresentacao
das concepcBes a que ela se vincula. A primeira delas é a discussdo a respeito da cultura
material, com a ressalva de que ndo pretende recompor a materialidade das escolas e/ou
museus investigados. Tomam-se aqui as referéncias com origem na historia e na museologia
gue problematizam a noc¢édo de cultura material como suporte a compreensdo da historia, neste
caso, escolar. Estas referéncias contribuem no sentido de visualizar os objetos como
portadores de significados e como pecas importantes para elucidar questbes que outros
registros ndo possibilitam. Contudo, saber quais objetos compunham o0s museus e
compreender sua logica de funcionamento em consonancia com os métodos pedagdgicos ndo
é suficiente para compreender a cultura material; fornece, no limite, dados que a explicam

parcialmente.

16 A maioria das pesquisas em relacéo a este material diz respeito aos cadernos escolares. Sobre a tematica ver
producdes e coletaneas organizadas por Ana Chrystina Venancio Mignot, além de trabalhos de Maria Helena
Camara Bastos, Maria Teresa Santos Cunha, Silvina Gvirtz, entre outros.

17 Categorias extraidas do relato dos trabalhos de pesquisa presente em Castro (2011).
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O uso feito dessa no¢cdo (BUCAILLE; PESEZ, 1989) é como um desdobramento da
nogdo de cultura escolar, ou seja, o campo de referéncia € a historia da educacdo, e nédo
diretamente a histdria, ou entdo a arqueologia. Deste modo, a expressdo cultura material é
empregada no sentido de que considera as condi¢cdes materiais; considera que 0s objetos
caracterizam esse ambiente escolar e, portanto, fundam uma cultura especifica.

Segundo os autores Bucaille e Pesez (1989), a nocdo de cultura material ndo chega a
constituir um conceito, se restringido a uma ideia ou expressdo. Embora tenha sido
largamente usada, nunca foi definida. Seu uso ocorre de modo implicito nos trabalhos; ainda
assim, ndo se trata de uma nocdo precisa e transparente, nem de facil apreensdo. A
constituicdo dessa nogdo no percurso da histéria se inicia a partir de 1850, periodo em que a
ciéncia aplica a atencdo ao concreto e a “[...] vontade de nele basear a explicagdo e a sintese”
(BUCAILLE; PESEZ, 1989, p. 14). Até os anos 1920, a nogdo “[...] completa o seu longo
processo de maturagio e toma realmente corpo” (BUCAILLE; PESEZ, 1989, p. 15). E nesse
momento que passa a “ser objeto de histdria” e o estudo da cultura material torna-se entéo
historia da cultura material.

Segundo estes autores, os estudiosos da pré-histéria foram desde cedo levados ao
estudo da cultura material, pela especificidade de suas fontes, concretas, e pela auséncia de
arquivos escritos. Se o estudo da cultura material se tivesse limitado a exploracdo de
documentos escritos, sua histéria seria breve (BUCAILLE; PESEZ, 1989, p. 18). Por outro
lado, s6 a presenca dos objetos ndo resolve o problema, pois, “[...] a cultura material ¢é
composta em parte, mas ndo sO, pelas formas materiais da cultura” (BUCAILLE; PESEZ,
1989, p. 20). Além disso, ela esta interessada pela cultura do “grosso da populacdo”, ou seja,
pela cultura do majoritério, do coletivo, ndo do individual e particular; interessa-se por fatos
repetidos, estaveis, portanto, em quantidade e tempo longos (BUCAILLE; PESEZ, 1989, p.
21).

Para os autores, a explicacdo sobre os objetos deve introduzi-los “[...] onde encontram
o seu lugar e o seu significado” (BUCAILLE; PESEZ, 1989, p. 24). Para tanto € necessario
conhecer 0 objeto em termos de dimensdo, forma, matéria, modos de fabricacdo e
proveniéncia, para que o ambiente que lhe deu origem possa ser explicado, bem como o grupo
sociocultural de onde provém, a epoca, como e porque foi concebido, utilizado e
compreendido (BUCAILLE; PESEZ, 1989, p. 24-25).

Longe de ndo atentar para a atuagdo humana nesse contexto, os autores lembram que
“a vida material é constituida pelos homens e pelas coisas, pelas coisas e pelos homens”

(BRAUDEL, 1967 citado por BUCAILLE; PESEZ, 1989, p. 28). Vale lembrar que quem
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pensa o0 espaco, constroi, habita, modifica, destroi etc. € o ser humano; portanto, compreender
essas variaveis materiais permite, sem duvida, compreender esse sujeito.

Entre os intelectuais brasileiros, Ulpiano Bezerra de Meneses, referéncia nas
discussdes acerca da cultura material, em entrevista recente concedida a revista Estudos
Historicos (2011) fez vérias consideracdes a respeito dessa tematica de pesquisa. Um primeiro
principio a se considerar nesse tipo de estudo, de seu ponto de vista, € que o interesse da
pesquisa deve recair sobre o estudo da sociedade; entretanto, estuda-la holisticamente é
bastante dificil. Por isso, sdo selecionados pontos de observagdo, sdo estabelecidas ““fatias”,
entre as quais estdo a arte, os objetos, etc.

Nesse sentido, Meneses (2003, 2011) aponta que ndo deve haver uma histéria da

cultura material, pois:

[..] ai ndo é histdria, é histéria documental, é historia de fonte. Vocé estaria
confundindo a fonte com o problema. Vocé faz a histéria das meias, das escovas de
dente, do que quer que seja [...] Mas, para mim, a cultura material deve dar conta da
dimenséo material de qualquer segmento da vida social. Em todos os segmentos da
historia ha uma dimensdo sensorial: na historia econdmica, na historia politica, na
historia institucional, na histéria das minorias, das maiorias, seja la o que for. Entéo,
a ideia de uma historia a parte do material, para mim, desfigura a natureza do
problema histérico (MENESES, 2011, p. 422).

Em certa medida, o desmembramento dos componentes materiais de uma escola para
um estudo particular pode transformar o resultado em uma “histéria das coisas”, do objeto e
ndo da escola. Neste sentido, o estudo dos objetos escolares deveria ter no horizonte a
compreensdo da escola e, num espectro maior, da sociedade; caso contrério, sera feita uma
historia da fonte, como aponta o autor.

Nesta direcdo, o artefato deve ser tomado como documento para estudar a sociedade e

ser visto como uma das dimensdes do jogo social. Para Meneses:

[...] O estudo da cultura material ndo é o estudo das fontes materiais. A natureza do
problema histérico é que vai configurar a materialidade a ser trabalhada. Para isso,
supde-se que as fontes materiais tenham alguma coisa de especifico a dizer, mas nao
se trata de fazer histéria dos documentos, histéria de fontes (MENESES, 2011, p.
423).

Tendo isso em mente, 0s objetos devem assumir 0 mesmo estatuto de qualquer outro
documento, sendo utilizados quando capazes de auxiliar a compreender o problema da
pesquisa, ao invés de ser tomados como o problema. Do mesmo modo que nenhum

documento fala por si s6, 0 documento material segue a mesma regra (MENESES, 1998).



| 24

Cientes dessas questdes, advindas de um campo diversificado, que engloba a pré-
historia, a antropologia, a arqueologia e a historia, os historiadores da educagdo tomaram de
empréstimo a nocédo de cultura material, adjetivando-a para escolar.

Souza (1998, p. 224), apoiada em Vifiao Frago (1995), considera que “o aparecimento,
uso, transformacdo e desaparecimento dos objetos escolares sdo reveladores das préticas
educacionais e suas mudangas”. Tendo isso em mente, buscou compreender trés elementos
materiais representantes da escola primaria paulista: cadernos, livros de leitura e museus
escolares, os quais, de acordo com a autora, “[...] tiveram um significado importante na
configuracdo da cultura escolar” (SOUZA, 1998, p. 228) daquela escola.

Nessa mesma direcdo, estudos que tém investigado a cultura escolar se preocupam
com a questdo material, por entenderem que compde uma das dimensdes dessa. Para Vifiao
Frago (1995), a cultura escolar corresponde a um “conjunto de aspectos institucionalizados”,
que engloba: praticas e condutas, modos de vida, habitos e ritos, “[...] objetos materiales —
funcién, uso, distribucion en el espacio, materialidad fisica, simbologia, introduccion,
transformacion, desaparicion [...]"** (VINAO FRAGO, 1995, p. 68-69), modos de pensar,
significados e ideias compartilhadas. Entre estes aspectos, alguns sdo considerados mais
importantes pelo autor, pois sdo elementos organizadores que conformam e definem essa
cultura; entre eles, o autor tem dado mais aten¢do ao tempo e ao espaco.

Assim como Vifiao Frago, Escolano Benito € um dos historiadores da educacgdo que se
dedica ao estudo de questdes envolvendo os materiais escolares. No seu entendimento, a
escola nos legou e tem legado utensilios materiais que sao “reflexos” de sua cultura empirica,
de uma tradicdo corporativa agregada ao oficio do professor e também aos discursos tedricos
e normativos projetados sobre a escolarizacdo (BENITO, 2010, p. 16). Poder-se-ia pensar, a
partir disso, que a investigacdo dos artefatos pode contribuir para o entendimento do mosaico
da cultura escolar, seja pela adocdo dos objetos como instrumentos de trabalho do professor,
seja pela indicacdo nos discursos da necessidade de determinadas condi¢Ges materiais para a
realizacéo do ensino; tanto pelo clamor dos professores em relacdo a melhores condicdes reais
de trabalho, quanto pelos governantes no anincio de investimentos em estrutura material as
escolas, como expressao de avango, modernidade e qualidade do ensino.

Para pensar na dimensdo material da cultura das escolas, Martin (2006) considera trés
variaveis como fundamentais, a saber: o edificio, 0 mobiliario e o material de ensino. No caso

do museu, estes elementos encontram-se imbricados, uma vez que a ele é destinada uma sala

18 «[...] objetos materiais — funcéo, uso, distribuicdo no espago, materialidade fisica, simbologia, introdugéo,

transformacdo, desaparecimento [...]” (Tradugéo nossa).
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especifica em determinadas escolas, por ele se ordenar de acordo com o mobilidrio — para a
disposicéo das colecbes —, e por fornecer (ou ser?) o material didatico para o desenvolvimento
das aulas. Segundo Martin (2006), a investigacdo didatica considera o material de ensino
como um componente essencial na determinacdo e controle do curriculo, uma vez que é
investido de um papel de mediador, oferecendo chaves para compreender a complexidade das
relagOes estabelecidas entre os elementos que conformam a cultura escolar.

Acompanhando Faria Filho (2007, p. 196-197), toma-se aqui a cultura escolar “[...]
como uma categoria, como um constructo teérico que permite, metodologicamente,
operacionalizar a pesquisa e, do ponto de vista analitico, organizar e compreender as multiplas
facetas da experiéncia escolar”. Dentre os aspectos que a recobrem, busca-se, em especial, ter
acesso a praticas nas quais 0s museus se fizeram presentes, mesmo sabendo-se da dificuldade
deste empreendimento. Na pauta dos estudos da cultura material, esta etapa refere-se a
observagao dos usos.

Quanto a isso, vale lembrar que “[...] em boa parte das vezes, estamos lidando com
praticas de prescricdo de praticas, ou seja, em boa parte estamos lidando mais com culturas
escolares prescritas do que com culturas escolares praticadas no interior das escolas” (FARIA
FILHO, 2007, p. 207, grifo do autor). Por essa razdo, optou-se, no presente trabalho, por
incluir na anélise documentos advindos do cotidiano escolar, tais como atas de reunides,
relatrios e atas da associacdo auxiliar “museu”. Por outro lado, como adverte Faria Filho
(1998b), documentos deste tipo atendem a uma demanda imposta pelo Estado; sao
mecanismos utilizados para acompanhar o cumprimento ou ndo do dispositivo legal. Ou seja,
de certa forma a acdo de registrar também se torna um ato prescritivo, pois sdo registros
produzidos para comprovar determinada expectativa e a ela atender.

Nessa mesma direcdo, Correia e Gaspar da Silva (2003, p. 10, grifo dos autores)
apontam que “[...] no caso de relatorios de professores, reitores/directores de escolas, por
exemplo, a maioria deles produzirda uma representacdo da realidade empirica, mais em
conformidade com o que esta estabelecido que deve ser do que com aquilo que é, na
realidade”. Por outro lado, se séo esses 0os documentos que se dispdem para pesquisa, deixar
de utiliza-los ndo resolve o problema; portanto, considera-se mais produtivo utiliza-los,
cientes desse limite, sem a pretensdo de “reconstituir” as praticas pretéritas.

Com o intuito de tomar conhecimento de producdes que abordam a questdo dos
museus, procedeu-se a busca de pesquisas, sobretudo no quadro brasileiro. Para tanto, foram
considerados e perscrutados os seguintes foruns de publicacéo de trabalhos cientificos: banco

de teses e dissertacOes da Capes, referente ao periodo de 1987 a 2010; anais dos seis
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Congressos Brasileiros de Histéria da Educacgdo, realizados entre os anos 2000 e 2011,
Revistas da Sociedade Brasileira de Historia da Educacdo, do nimero 1 (2001) ao 27 (3°
volume de 2011); anais do 6° 7° e 8° Congresso Luso-Brasileiro de Historia da Educacéo
(2006, 2008, 2010); anais do 1X Congresso Iberoamericano de Histdria da Educacao Latino-
Americana (2009); anais do | e 1l Encontro de Arquivos e Museus Escolares (2005, 2008),
além de livros organizados com produgdes da area e demais periodicos e eventos, sem
considerar todas as edi¢des. A busca foi realizada tendo como parametro os titulos e resumos
das publicagdes, além da procura pelo sistema de buscas do descritor «museu», entendendo
que os termos a ele correlacionados também foram contemplados, como museu da escola,
museu escolar, museu e escola, etc.

Apdbs consulta a esses veiculos de divulgacdo, pbde-se inferir que um numero
consideravel de artigos® faz mencdo ao termo museu escolar ou museu pedagégico?.
Considera-se que esses trabalhos tangenciam a problematica dos museus quando mencionam
a sua presenca, seja na legislagdo, em impressos ou de fato em escolas. O museu, como um
espaco fisico, aparece principalmente em textos que tratam da institucionalizacdo da escola
priméria e de sua arquitetura. De modo geral, esta producdo? se volta ao estudo dos grupos
escolares e, em menor nimero, de manuais escolares. No primeiro caso, é feita mencao a
presenca de museus, vistos como um dos aspectos inovadores deste tipo de escola; no
segundo, aparecem no discurso de autores do periodo, que ressaltam a importancia deste
“aparato didatico”.

Num segundo conjunto de trabalhos consultados, o assunto é tomado de modo mais
aprofundado, visto tratar-se de investimentos de pesquisas preocupadas especialmente com a
tematica, ou, de divulgacdo de resultados preliminares de pesquisas em nivel de pos-
graduacdo. Estes artigos sdo mais facilmente encontrados em livros e dossiés de revistas, para
0 caso de autoria de pesquisadores consolidados, e em congressos, quando de autoria de
estudantes de pds-graduacdo. Desta parcela, foram localizados os seguintes trabalhos: Bastos
(2002); Cunha (2001, 2008); Felgueiras (2011); Poggiani (2009, 2010, 2011b); Souza (1998)
e Vidal (1999, 2006, 2007, 2009, 2012).

¥ Dos trabalhos aceitos e publicados nos anais dos congressos brasileiros e luso-brasileiros foram considerados
apenas aqueles em sua forma completa, excluindo-se deste balan¢o os resumos que se propunham discutir de
algum modo os museus escolares.

20 Além de trabalhos ocupados dessa tematica, foram localizadas pesquisas acerca das associaces auxiliares da
escola, das quais 0 museu fez parte em determinado periodo e de producdes preocupadas com a discussdo da
cultura material. Estas serdo acionadas ao longo da dissertacdo, quando necessario.

2! 330 exemplos desse tipo de produgdo: Bencostta; Braga (2011); Silva (2011); Lopes (2010); Sily (2008, 2010,
2012); Veiga (2009); Valdemarin (2008a); Faria Filho; Vidal (2000); Faria Filho (1998a).
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Da producédo presente no portal da Capes, localizou-se o trabalho “Educacdo pelo
olhar: aspectos das tecnologias do ensino intuitivo ¢ da informatica na arte/educacdo”, de
autoria de Fernanda Pereira da Cunha (2004), desenvolvido na Universidade de S&o Paulo, o
qual realizou interseccdo entre uma analise historica e contemporanea. A autora enfocou as
tecnologias do ensino do final do século XIX e inicio do século XX, relacionadas a area das
artes visuais e seu ensino, bem como as da transi¢do do século XX para o XXI. Para tanto,
apresentou, na primeira parte, as tecnologias utilizadas na educacao e arte-educacao, tendo
como referéncia o acervo do antigo “Museu Pedagogico da Escola Caetano de Campos™ de
Séo Paulo.

Por intermédio dos textos veiculados nos congressos acima citados, localizou-se a
seguinte dissertacdo: “Os museus escolares na primeira metade do século XX: sua
importancia na educagdo brasileira”, de autoria de Ana Maria Lourenco Poggiani (2011a),
apresentada na Universidade Catolica de Santos. Este trabalho pode ser considerado pioneiro
na discussdo acerca dos museus escolares em ambito nacional. A autora buscou compreender
a relacdo existente entre a implantacdo de museus e uma renovacao da escola, com destaque
para a primeira metade do século XX. Para tanto, fez uma incursdo na legislacdo educacional
do estado de Sdo Paulo e privilegiou a analise de algumas obras educacionais que se
dedicaram a questdo dos museus.

Foi encontrada ainda a dissertacdo de Maria de Fatima Meneses (2003), desenvolvida
na Universidade de Lisboa, intitulada “Museus e ensino: uma analise historica sobre 0s
museus pedagogicos e escolares em Portugal (1836-1933)”. A autora realizou levantamento
da legislacdo do ensino e de publicacBes pedagogicas, que versavam sobre a tematica, ao
longo de quase um século. Seu objetivo foi compreender em que medida esses museus se
alinhavam a uma tendéncia museoldgica e de que modo poderiam contribuir para o ensino, na
Otica da prescricdo, haja vista que ndo foram utilizados registros provenientes de instituicdes
escolares. Boa parte do referencial pedagdgico do final do século XIX e inicio do XX
utilizado pela autora também foi contemplado nesta pesquisa; neste sentido, essa dissertacao
auxiliou na confrontacdo de percepgdes em relacdo aos escritos (cf. capitulo 2).

A partir destes esclarecimentos iniciais e considerando que os artefatos escolares
expressam praticas, informam sobre tendéncias pedagodgicas, fornecem condicdes para o
desenvolvimento de métodos de ensino, etc., fica o desafio de compreender onde se situam 0s
museus escolares. Com o intuito de responder a problematica deste estudo, o presente trabalho

se estrutura em quatro capitulos.
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O primeiro capitulo apresenta 0 modo como os museus escolares foram gestados pelo
poder publico em diferentes paises, por meio da iniciativa de desenvolvimento de museus
pedagdgicos, até se chegar a materializacdo de projeto analogo no Brasil. Para tanto, fez-se
necessario um mergulho na circulacdo de ideias e modelos pedagogicos para relacionar 0s
museus ao movimento educacional que os impulsionou, compreendendo-0s como parte de um
projeto educacional amplo, que sofreu desdobramentos. Vale lembrar que se consideram aqui
as marcas de grandes iniciativas do Estado referentes as instituicdes publicas de ensino, ou
seja, leva-se em conta a possibilidade da existéncia de projetos similares, em momentos
posteriores e distintos, por parte de congregagdes religiosas, iniciativa privada ou outras
entidades ocupadas com a educacao.

Este capitulo esboca ainda um quadro de diferentes sentidos atribuidos ao termo
museu escolar, a fim de ampliar a sua nocdo e de alguma forma fornecer maior preciséo a seu
emprego no tempo e espago. Por fim, apresenta o primeiro movimento de implantagdo de
museus nas escolas publicas primarias catarinenses, apreciado por meio do discurso
autorizado do estado, presente mormente na legislacdo educacional em vigor entre 1911 e
1935.

O segundo capitulo opera um recuo e um avango temporal ao buscar compreender o
que estava sendo escrito sobre os museus no final do século XIX e nas primeiras décadas do
XX em diferentes paises, considerando, do mesmo modo, uma circulacdo de ideias que
ocorria em grande parte via escrita e, em menor escala, pelo transito de pessoas. Ao enfocar
autores e impressos que se dedicaram em algum periodo a escrever sobre museu, evidenciam-
se semelhancas e diferencas de concepc¢do tedrica e metodoldgica empregadas em defesa de
um objeto pedagdgico e/ou método de ensino, buscando perceber como o museu esteve
representado nos escritos selecionados.

Apbs a construcdo deste quadro inicial, o terceiro capitulo foca a atencdo sobre
prescrices e praticas. Neste momento, o olhar se volta ao periodo posterior a reforma do
ensino catarinense de 1935. Buscou-se compreender a ressignificacdo pela qual o museu
passou através da legislagdo que o “promoveu” a associacdo auxiliar da escola. O interesse
recaiu sobre 0 modo como as escolas recebiam as normativas e se apropriavam delas, a partir
dos registros em circulares, comunicados e atas de reunides pedagogicas. Neste capitulo, fez-
se um mapeamento da presenca de associacdes em relatorios de governo e anuarios do IBGE,
que possibilitou visualizar o processo de expansao das associagdes em Santa Catarina.

Em seguida, no quarto capitulo, as lentes foram ajustadas e o foco recaiu sobre o

cotidiano escolar a partir da “atuagdo do museu”, procurando vincular praticas e objetos.
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Procurou-se identificar objetos que compuseram esses museus, em busca da singularidade
com que as escolas deles fizeram uso; a0 mesmo tempo buscou-se a generalidade que se pode
depreender a partir das particularidades, captando representaces de como o museu foi
efetivado nas escolas. Neste capitulo, foram exploradas caracteristicas dos museus presentes
em atas e relatdrios, tais como: quais objetos compunham o acervo, como eram angariados,
como eram organizados, se havia ou ndo critérios para sua selecdo, se aulas eram dadas a
partir dos objetos do museu ou mesmo no museu, ou Se as criangas apenas visitavam aquele
espaco.

Por fim, conclui-se com consideragdes que retomam 0S pontos principais

desenvolvidos em cada capitulo.



|30

1 MUSEUS EM VIAGEM: CIRCULACAO DE IDEIAS E MODELOS
PEDAGOGICOS

A internacionalizacdo de ideias pedagdgicas por meio de viagens de pessoas que
ocuparam diferentes lugares na organizacdo do ensino e pela circulagdo de impressos
especializados pode auxiliar a compreender a constituicdo do campo educacional brasileiro,
bem como o de outros paises. A circularidade de propostas, modelos, métodos e objetos
escolares é passivel de ser visualizada tanto em iniciativas de formacgéo de professores, quanto
na educagdo em jardins de infancia e na escolarizagdo primaria.

Empreendimentos tém sido realizados tentando compreender em rede as questdes
educacionais do passado, muitos oriundos de projetos de investigacdo conjuntos entre
pesquisadores brasileiros e estrangeiros®®. Estas pesquisas evidenciam que uma parte dos
intelectuais da educacdo, a0 menos os que ganharam determinada projecdo social e politica,
vislumbrava cada um, em sua época, a necessidade de estabelecer contato com experiéncias
estrangeiras “bem-sucedidas”, e com educadores de renome, para conquistar legitimacéo. Para
Houssaye (2007), os pedagogos do seéculo XVIII, XIX e inicio do XX sempre cultivaram a
dimensao internacional, mas foi a partir dos anos 1950 que se tornou mais natural pensar a
educacdo em nivel global.

Este contato com experiéncias internacionais em alguns casos ocorreu por meio de
viagens ao exterior, como também pela recepcdo de personalidades estrangeiras no Brasil e,
talvez em maior nimero, pela recepcdo de impressos em diferentes idiomas. Em linhas gerais,
0 que se espera com o primeiro e 0 segundo capitulo desta dissertacdo é demonstrar que a
criacdo de museus escolares no Brasil, e em Santa Catarina em particular, teve inspiragdo em
propostas desenvolvidas em paises como Estados Unidos da América, Espanha, Franca e
Portugal. Assim sendo, a analise desse “movimento” pode evidenciar associa¢des a modelos
pedagodgicos e métodos de ensino dados a conhecer pela viagem de um conjunto de objetos

que, ordenados, comporiam um museu escolar.

1.1 SENTIDOS ATRIBUIDOS AO TERMO MUSEU ESCOLAR

Nota-se que o termo museu escolar carrega consigo alguma imprecisdo. Pode, em

alguns casos, evocar tipos de museus que ndo o representam em verdade, tais como de arte,

22 \er, por exemplo: Pintassilgo (Org.) et al. (2006); Fernandes; Lopes; Faria Filho (Org.) (2006); Kuhlmann
Junior (2001); Mignot; Gondra (Org.) (2007); Gondra (Org.) (2010), entre outros.
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historicos ou mesmo de escolas, como, por exemplo, 0 Museu da Escola de Minas Gerais ou 0
Museu da Escola Catarinense. E este tipo de museu que causa maiores dividas, pois se
relaciona a tematica educativa numa perspectiva muitas vezes historica, mas ndo é de fato
extensdo ou continuidade dos museus pedagdgicos (cf. item 1.3). Ainda que possam ter
finalidades que se assemelhem a “institutos de formacdo de professores”, sao fruto de um
contexto bastante diverso do século XIX e inicio do XX.

O termo confunde, ainda, por se relacionar a diferentes modos de disposicdo de
objetos para o ensino e, inclusive, por nomear algumas colecbes de objetos. Manoel José
Pereira Frazdo, educador brasileiro, nas atas e pareceres do Congresso de Instrugdo Pablica do
Rio de Janeiro (1884), sintetiza em poucas linhas o significado que um museu escolar possuia

no Brasil no final do século XIX.

Chama-se museu escolar uma reunido metdédica de colecdo de objetos comuns e
usuais, destinados a auxiliar o professor no ensino de diversas matérias do programa
escolar. Os objetos devem ser naturais, quer em estado bruto, quer fabricados, e
devem ser representados em todos os estados por que os fizer passar a industria. Os
que ndo puderem ser representados em realidade, se-lo-do por desenhos e modelos
(FRAZAO, 1884 citado por VIDAL, 1999, p. 110, grifo meu).

Observa-se, nesse excerto, que um museu corresponde a colecdes de objetos, e, na
perspectiva do autor, estes deveriam servir ao ensino de varias matérias escolares. Por sua
vez, o paranaense Nicephoro Modesto Falarz, em tese publicada nas atas da I Conferéncia
Nacional de Educacdo, em 1927, menciona que “o museu escolar deve possuir uma colegao
bem organizada, completa e bem conservada, de tudo o que nos fale, relativamente, da
localidade, da Patria, do mundo e da natureza em geral com os seus trés reinos” (FALARZ,
1927, edicdo de 1997, p. 118).

Apb6s uma leitura sisteméatica de parte da literatura pedagodgica do periodo e dos
documentos utilizadas no presente estudo, foram elaboradas seis aproximacfes ao termo
museu escolar, razdo pela qual se passou a considera-lo polissémico, visto que varia de
sentido dependendo do contexto. Assim como ocorre com toda palavra desta ordem, ha
necessidade, no momento de sua aplicacdo, de se remeter ao conteldo e ao contexto
especificado, uma espécie de adjetivacao da palavra.

A primeira relagdo de proximidade ja mencionada estd no uso dos termos museu
escolar e pedagogico. Estes, muitas vezes, sdo tomados como sindénimos, inclusive no periodo
em que estavam sendo implementados, quando de fato fazem referéncia a modelos diferentes.

O que importa, neste caso, € mais o fato de haver diferenca do que os termos terem sido
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empregados de modo adequado ou ndo. Numa ligeira incursdo pela literatura educacional do
final do século XIX e inicio do XX, pode-se distingui-los da seguinte maneira: o primeiro
(escolar), alojado dentro das instituicdes educativas, deveria servir a professor e a alunos para
a realizacdo de estudos pautados no concreto, isto é, agregar um conjunto de objetos para
tornar a aprendizagem intuitiva. O segundo (pedagdgico), caracteriza-se como um centro de
formacéo para professores, onde seriam desenvolvidos, testados, apresentados e difundidos
novos métodos, mobiliarios e instrumentos didaticos.

A distincéo entre estes termos pode ser encontrada no dicionario dirigido por Buisson
(nas edicdes de 1887 e 1911), no editado por Monroe (1926), no texto de Frazédo nas atas do
Congresso de Instrugdo Publica (1884 citado por VIDAL, 1999) e no artigo de Lemos (1923).
As funcbes de um museu pedagdgico foram descritas também por Cossio (1884, [18--7]),
diretor do Museu Pedagdgico Nacional da Espanha.

Sobre a confusdo entre os dois termos, Cossio esclarece:

Ambos contienen material de ensefianza, y el mismo material de ensefianza. De aqui
la confusion que facilmente puede hacerse y se hace con frecuencia entre unos y
otros. Sin embargo, la distincion se halla claramente establecida y de un modo
absoluto, mediante la nota, ya indicada, del examen critico. Entre un Museo escolar
e uno pedagdgico hay la misma diferencia que entre educaciéon y pedagogia. El
material del primero ha de servir para educar; el del segundo para aprender a
educar® (COSSIO, [18--?], p. 134, grifo do autor).

A partir do exposto, temos uma breve visdo do que seria um museu pedagdgico, ou
seja, um espacgo que agregaria objetos que ensinariam e auxiliariam os professores na tarefa de
educar.

O emprego dos termos escolar e pedagdgico em situacfes distintas, ou seja, seu uso
independente dessa classificacdo tedrica, pode ser visualizado na seguinte passagem da
entrevista com o professor catarinense, aposentado, Januario Serpa. Ao rememorar sua
infancia escolar, ele explica que, por volta do ano de 1942, mudou-se de cidade e de escola.

Dos aspectos fisicos ressalta:

Mas a escola, o prédio, as instalagbes eram praticamente as mesmas, s6 que na
segunda escola nés tinhamos o museu pedagdgico. Era uma mesa, de
aproximadamente 1,20m por 0,60, 0,70m. A professora tinha ali algumas rochas,
alguns animais empalhados, alguma coisa e tal. As vezes nds tinhamos aula no

2 «Ambos contém material de ensino, e 0 mesmo material de ensino. Dai a confus&o que facilmente pode fazer-
se e faz-se com frequéncia entre uns e outros. Sem ddvida, a distingdo é claramente estabelecida e de um modo
absoluto, mediante a nota, ja indicada, do exame critico. Entre um Museu escolar e um pedagogico ha a mesma
diferenca que entre educacgdo e pedagogia. O material do primeiro tem de servir para educar; e o do segundo
para aprender a educar” (Tradugdo nossa).
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museu pedagogico. E o museu pedagogico ficava ali no meio da sala da escola
(SERPA, 1994. In: GASPAR DA SILVA; SCHUEROFF, 2010, p. 204-205).

Neste excerto, faz-se mengdo a um formato de disposicdo dos objetos — numa mesa —,
e a denominagdo do aparato didatico como museu pedagogico. O fato de a presenca do museu
ser destacada mostra uma distin¢do, um elemento que caracterizava a segunda escola como,
no minimo, diferente.

A segunda referéncia, a que o termo museu escolar remete, pode ser encontrada mais
facilmente na historiografia educacional brasileira, a partir das pesquisas de Vidal (1999,
2006, 2009, 2012) sobre o Museu Escolar Brasileiro, uma versdo nacionalizada do Museée
Scolaire Deyrolle. Segundo esta autora, 0 Museu Escolar Brasileiro corresponde a uma
colecdo de quadros parietais produzidos na Francga, traduzidos, adaptados e trazidos para o
Brasil, ao que tudo indica, por Menezes Vieira (diretor do Pedagogium de 1890 a 1896). Estes
qguadros com estampas destinavam-se “[...] ao ensino elementar das ciéncias naturais,
principalmente, mas também da histéria e do que modernamente denominamos de geografia
humana” (VIDAL, 2009, p. 44). Ndo s6 a casa Deyrolle tinha sua “colecdo museu”, o Dr.
Saffray também organizou o Museu Caixa Saffray, que figurou na Exposicéo Pedagogica®* de
1883 no Rio de Janeiro (BASTOS, 2002; VIDAL, 2006, 2009).

Visualizam-se, abaixo, dois exemplos de quadros desta colecdo. A imagem da direita é
de um exemplar francés e a da esquerda, de um modelo traduzido e adaptado por Menezes
Vieira a realidade brasileira. Ambos fazem parte acervo da Escola Normal Caetano de
Campos (Fig. 1 e 2).

? Dos representantes nacionais presentes nesta exposicdo, “[...] os senhores Faro e Lino, da Livraria
Contemporanea, também do Rio de Janeiro, apresentavam o ‘museu das escolas’ — caixas do mesmo tipo que
as fornecidas as escolas pela municipalidade de Paris, que continham: pedras e metais; madeira, lougas e
vidros; iluminacdo e aquecimento; vestuario, duas caixas; alimentacdo, outras duas. Além destas sete caixas,
anunciavam-se mais trés para breve” (KUHLMANN JUNIOR, 2001, p. 215).
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Figura 1 — Exemplar de quadro “museu Figura 2 — Exemplar de quadro “museu
escolar” da colecdo francesa escolar” da colegdo brasileira

Fonte: (VIDAL, 2006, p. 256). Fonte: (VIDAL, 2006, p. 256).

Além de quadros neste estilo, a empresa Deyrolle fabricava ainda “[...] pegas de
anatomia humana e anatomia comparada e modelos de flores e frutos” (VIDAL, 2009, p. 48).
Vidal (2009) observou a presenca de materiais desta empresa > em inventarios e
correspondéncias da Escola Normal Caetano de Campos e Escola Normal do Bréas (SP).

E certo que algumas escolas paulistas contaram com a presenca destes materiais
importados, tais como as duas mencionadas. No entanto, Souza (1998, p. 230) salienta que,
“[...] foram poucos os grupos escolares agraciados com esse moderno recurso de ensino”, bem
como com outros materiais importados, os quais figuravam sobretudo em escolas urbanas. Em
Santa Catarina, sdo poucas as pistas que evidenciam a compra e presenca de museus
importados; ha, sim, registro em livro de inventario?® de uma diversidade de quadros
destinados ao ensino de varias matérias (ciéncias naturais, geografia, historia, matematica,
entre outras), com énfase em ciéncias naturais, 0s quais se encontravam armazenados em
museus escolares nos anos 1941 e 1942 (PETRY, 2012). Pelo registro constante no referido
livro, nota-se que parte destes quadros estava em estado de conservagdo “regular ou
estragado”, provavel indicio de que fizessem parte do acervo das escolas ha algum tempo.

Resta saber qual era a situacdo predominante dos acervos, se compostos por objetos

% Entre os catalogos disponiveis em 1898, encontram-se dois especificos sobre museu, intitulados: “Installations
complétes de musées et cabinets d'histoire naturelle” e “Musée scolaire pour legons de choses comprenant 700
échantillons en nature et 3.000 dessins coloriés” (LES FILS D’EMILE DEYROLLE, 1898).

% Trata-se de uma encadernagdo de listas de inventario (ARQUIVO..., 1941-1942), enviadas tanto por grupo
escolar, quanto por escola isolada ao DE. A prética de inventariar fazia parte das obrigac6es das escolas pelo
menos desde a década de 1910.
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industrializados ou recolhidos por professores e alunos, portanto, financeiramente mais
modestos.

Em terceiro lugar, encontra-se uma alusao ao movel que guarda as colecdes de objetos
para as licbes de coisas, que também pode ser nomeado de museu escolar. Um movel
emblematico é o armario em madeira, com portas parcialmente envidracadas (TEIVE, 2007),
bastante comum no mobiliario de escolas ao longo do século XX, o qual pode ser visualizado
em diversas fotografias de sala de aula. Tal objeto, dependendo do papel que exerceria,
assumia a funcdo de museu. Pela sua versatilidade, este mobiliario poderia desempenhar
diferentes fungdes. De acordo com o Regimento Interno dos grupos escolares de 1914
(SANTA CATARINA, 1914b), cada classe deveria possuir “um armario de porta de vidro”,
cuja funcdo seria arrecadar o material dos alunos.

Encontra-se tal referéncia a museu como armario no relatério do GE?’ Particular Stella
Maris e Curso Complementar Anexo do municipio de Laguna, no ano de 1947. De acordo
com o inventario do mobiliario e material existente nas classes, havia na sala do 4° ano um
armario precedido da indicacao, entre parénteses — (museu) —, em bom estado, no valor de
300 cruzeiros (GRUPO..., 1947, p. 46).

A figura 3 é representativa do mdvel mencionado e que serd indicado por boa parte da
literatura pedagégica para armazenar as cole¢Oes. Trata-se de um exemplar do acervo do
Museu da Escola Catarinense, de Florianépolis, que motivou o inicio desta pesquisa,

conforme informamos na introducéo.

%" Doravante, para efeitos de referéncia, Grupo Escolar sera assim citado, GE, quando acompanhar o nome de
uma escola.
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Figura 3 — Armério em madeira com portas de
vidro

Fonte: acervo do Museu da Escola Catarinense
(fotografia tirada pela autora — 22/1/2013).

O provimento das escolas com arméarios-museus € tratado por Martin Lawn (2005) no
texto “A Pedagogy for the Public: the place of objects, observation, mechanical production
and cupboards”. De acordo com o autor, a partir de 1871 as ciéncias naturais foram
adicionadas ao curriculo escolar na Inglaterra, tornando-se obrigatdrias em 1882. Esta
obrigagdo ocasionou a necessidade de angariar inimeros objetos que permitissem o ensino
das licdes. Como resultado do crescimento da quantidade de objetos que ingressaram nas
escolas, tornou-se necessario seu armazenamento em armarios-museus, que deveriam ser
fornecidos pelo Conselho Escolar. Desde 1888, este problema constava nas atas desse 6rgéo,
qgue recomendava que 0s comités locais acatassem os pedidos dos diretores das escolas
providenciando 0s armarios.

Na anélise do autor:

As licBes de coisas geraram 0s objetos, que geraram 0s gabinetes. A série de eventos
que conduziu o curriculo de instrugdo a uma pequena industria de objetos supriu e
criou os gabinetes escolares ou museus que dentro de alguns anos tornou-se pratica
comum em muitas escolas pablicas® (LAWN, 2005, p. 160).

%8 “Object lessons begat objects which begat cabinets. The series of events which lead from a curriculum
instruction to a minor industry of object supply and the creation of school cabinets or museums took place
within a few years in many state schools” (Tradugdo do original de David Antonio da Costa e Gustavo Rugoni
de Sousa).
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Nesse processo, as escolas precisaram desenvolver uma capacidade de estocar objetos
(LAWN, 2005). Sua soluc¢do foi encontrada no fornecimento e aquisi¢do de armarios.

Outro exemplo de mobilidrio cuja funcdo seria abrigar objetos do museu,
especificamente os quadros no estilo daqueles investigados por Vidal (Fig. 1 e 2), € um
armario com repartigdes internas madveis, onde poderia ser guardado um namero elevado de
pranchas. Este armario permitia que as estampas do museu ficassem em frente aos olhos das
criancas sem que fosse necessaria uma grande superficie mural, e a0 mesmo tempo 0s
mantinha ao abrigo da poeira (LES FILS D’EMILE DEYROLLE, 1898).

A figura 4 corresponde a este armario em carvalho com 2,20m de altura, 1,24m de
largura e 0,40m de profundidade. Foi extraida de um catdlogo®® de vendas de mobiliario e

material de ensino da Maison Deyrolle.

Figura 4 — “Armoire porte-tableaux”

Fonte: (LES FILS D’EMILE DEYROLLE, 1898, p. 34).

Além destes, 0 museu assume um quarto formato, a saber, 0 museu dentro da sala de
aula. Este se vincula especialmente aos moveis acima descritos, pois, em geral, este museu
seria composto de armario, estante ou outro movel que servisse como armazenador dos
objetos. O que interessa nesses dois casos, € que as duas versdes foram pensadas e postas em

pratica sem serem excludentes, como pode ser observado em relatorios escolares. Neste caso,

# A localizacdo deste documento foi realizada por Luani de Liz Souza, a quem sou grata. O catdlogo esta
disponivel ~para consulta no blog do projeto de pesquisa “Objetos da  escola”.
<http://seminarioculturamaterialescolar.blogspot.com.br/search/label/Cat%C3%Allogos>.
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em especial, referimo-nos ao relatério do GE Lauro Miller e do Curso Complementar Anexo
do ano 1946. De acordo com a diretora da instituigdo: “cada classe possui 0 seu museu.
Durante o ano, cada professora vai coletando o que os alunos levam. No final do ano, o0s
objetos ou coisas mais interessantes sdo levados ao Museu Geral” (GRUPO..., 1946, p. 24).
Além de informar sobre disposi¢des fisicas do museu, a citacdo fornece pistas sobre uma
metodologia empregada na constituicdo do acervo do museu geral.

A esta quarta forma, soma-se uma quinta, neste caso na condi¢cdo de espaco fisico. O
museu ndo s6 dava nome a colecGes de quadros, objetos diversos e mdveis, como poderia
ocupar um espaco fisico nas escolas, um pequeno gabinete onde seriam guardadas as
colecBes. A destinacdo de um espaco especifico para 0 museu na arquitetura da escola
compde uma questdo instigante, visto tratar-se, a primeira vista, da incorporacdo de uma
méaxima pedagodgica — a necessidade de instaurar processos de ensino mais concretos —,
criando condigdes materiais para a sua realizagdo, em detrimento de outras atividades que
poderiam ser exercidas dentro do espaco escolar.

Por dltimo, o museu adquire nova roupagem, ao menos na legislacdo catarinense,
tornando-se uma Associacdo Auxiliar da Escola® no inicio da década de 1940 (cf. capitulo 3).
Faziam parte do rol de associacGes, entre outras, a liga de bondade, o pelotdo de saude, o
clube de leitura e a liga pro-lingua nacional, as quais tinham funcdes e objetivos especificos,
mas, de modo geral, deveriam promover o0 associativismo estudantil, preparando os estudantes
para viver em sociedade, promovendo no interior das escolas a criacdo de sociedades em
miniatura, as quais desenvolveriam no educando qualidades como ordem, iniciativa e
lideranca (SANTA CATARINA, 1941b).

Na condicdo de associacdo, 0 museu deveria cumprir uma série de expedientes
burocraticos, como a elei¢do de diretoria, registro das reunides em atas e escrita de relatérios
anuais das atividades desenvolvidas, objetos adquiridos, etc. Esta demanda, criada pelo DE na
década de 1940, fez com que o nimero de registros relativos a esse periodo, depositados no
Apesc e que informam sobre museus, seja bastante superior ao das décadas anteriores. O
status associativo leva a alguns questionamentos: Tratou-se, afinal, de uma renovacdo das
funcbes e perfil dos museus? Ou, mudou apenas 0 estatuto que os nomeava dentro das

escolas? Em que medida as func¢bes do museu se assemelham as das outras associagdes?

%00 processo de investigacdo acerca das associagdes auxiliares da escola contou com a parceria de Franciele
Otto, mestre pelo Programa de Pés-Graduacgdo da USP, cuja dissertagdo se intitula “As associacOes auxiliares
da escola e a forma de transmissdo das dimensdes valorativa e moral da sociedade catarinense: o caso das
‘Ligas de Bondade’ (1944-1950)".
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O museu, como associacao, permaneceu na memoria da professora Laurita Pereira. Ela
conta que em uma das escolas em que lecionou, entre a década de 1940 e 1960, “[...] além da
sala de aula e da horta, havia as Instituicdes Escolares: o Jornalzinho, o Museu, o Clube de
Leitura, tudo dentro da escola. O museu era uma estante com pouca coisa, essas coisas do
mar, estrela-do-mar... ndo tinha muita coisa, uma avezinha” (PEREIRA, 1994. In: GASPAR
DA SILVA; SCHUEROFF, 2010, p. 244). Embora o status do museu seja de instituicdo
escolar, pode-se indagar em que medida ele se distancia dos outros modelos apresentados.

Antes de nos aproximarmos do terreno das escolas catarinenses, nos espagos dos
museus situados dentro destas escolas, é necessario compreender as inspiracfes para a criacdo

e disseminacdo de instituicdes deste género.

1.2 HISTORIA NATURAL, CIENCIA E ENSINO

A histdria dos museus no Brasil teve inicio com os de histdria natural. Este foi o
modelo seguido durante o século XIX, com o qual outras disciplinas estiveram enredadas,
como a antropologia e a histéria. O museu historico, por sua vez, tornou-se uma categoria
distinta no Brasil apenas na década de 1920 (MENESES, 2005, p. 22). Sendo assim, 0 museu
de histdria natural deu origem aos que se encarregariam de “[...] musealizar e institucionalizar
a Historia oficial do pais”, como o Museu Historico Nacional (RJ) e o Museu Paulista (SP)
(LOPES, 2009, p. 328). Nos museus de historia natural, explicitar os principios de

organizacdo das colecGes e exposicdes era norma:

Mais ainda, € no museu de Histéria Natural oitocentista que se encontra, como se
disse, a articulagdo mais intima e fecunda entre museus e produgdo de
conhecimento. Na realidade, é o Unico modelo (com seu derivado antropoldgico)
que funcionou plenamente como instrumento institucional da contribui¢do
museolégica a atividade cientifica (MENESES, 2005, p. 33).

O Museu Nacional do Rio de Janeiro é tomado como o exemplo mais ajustado a esse
modelo no Brasil. A primeira fase da trajetdria dos museus no territério nacional se estende
do final do século XVIII — com a Casa dos Passaros e, depois, em 1818, com o Museu

31
|

Nacional** —, até os anos 1860, periodo em que as duas instituicbes atuaram quase que

sozinhas. A segunda fase tem inicio no final de 1860 e se estende até o comego do século XX,

3L A Casa dos Passaros, nome popular da Casa de Histéria Natural, foi criada em 1784. Em 1818, foi criado o
Museu Real, que incorporou a colecdo mineralégica da antiga casa (LOPES, 2009, p. 25/27). Com a
Independéncia, em 1822, seu home mudou para Museu Imperial, sendo chamado de Museu Nacional a partir
do periodo republicano, iniciado em 1889.
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com 0S NOVOS museus organizados nas provincias, reunindo cole¢des de ciéncias naturais,
inclusive historicas e artisticas (LOPES, 2009, p. 323).

A Casa dos Péassaros estava inserida no contexto da dinamizacdo da atividade
cientifica em Portugal, compondo o projeto de funcionamento dos museus portugueses.
Enquanto ela foi um “entreposto colonial”, servindo a metrépole, o Museu Nacional foi “um
Museu Metropolitano de carater enciclopédico e universal”, ndo podendo ser visto como uma
continuidade natural do primeiro (LOPES, 2009, p. 324).

A Casa dos Passaros “[...] por mais de vinte anos colecionou, armazenou € preparou

produtos naturais e adornos indigenas para enviar a Lisboa” (LOPES, 2009, p. 25-26).

Nesse periodo era costume dos Vice-Reis 0 envio de “objetos” da natureza do Brasil
para a metropole a fim de divulgar e tornar conhecido o que existia na terra,
expor o exdtico, apresentar a corte de Lisboa as belezas e riquezas naturais da
colénia. Eram enviados exemplares de animais, plantas, minerais e adornos
indigenas, coletados no Brasil por viajantes e colonizadores (SILY, 2008, p. 2).

Até meados do século XIX, predominou aqui 0 modelo dos museus portugueses e
europeus, vistos como “escolas demonstrativas da natureza” (LOPES, 2009, p. 324). J& na
segunda fase, principalmente a partir de 1890, rompeu-se com esse modelo de museu geral,
enciclopédico, preferindo-se os especializados das provincias (LOPES, 2009, p. 324-325).

Cada um, a seu modo, contribuiu com a institucionalizacdo das ciéncias naturais no
Pais. O Museu Nacional, por exemplo, funcionou “[...] como 6rgdo consultor governamental
para assuntos de Geologia, mineragao e recursos naturais” (LOPES, 2009, p. 327). Ao lado da
prestacdo de servico, por meio de analises quimicas, especialmente do carvdo mineral, esses
museus ocupavam-se de estudos paleontoldgicos, além da implantacdo de outras disciplinas,
como a antropologia, pelo estudo dos crénios da “raga” brasileira (LOPES, 2009, p. 327-328).
As cole¢des do museu passaram por varias mudancas em conformidade com os principios dos
diretores, sendo muitas vezes reorganizadas. O catdlogo mais completo e antigo do museu, de
1838, informa que 0s objetos obedeciam a seguinte divisdo: produtos zooldgicos, botanicos,
orictognosticos, produtos das belas-artes, e objetos relativos as artes, usos e costumes de
diversos povos (LOPES, 2009, p. 68).

Tornou-se preocupacdo constante dos museus divulgar pesquisas por meio de revistas
cientificas, do mesmo modo que j& era uma preocupacao a educacdo em ciéncias naturais. Tal
empreendimento ocorria com a oferta de cursos e conferéncias, além do empréstimo de
colecdes para estudo. O acervo do Museu Nacional fora utilizado pelos alunos da Escola

Militar do RJ, pela Faculdade de Medicina, pelas Escolas Normais da Sociedade Auxiliadora
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da Industria Nacional e pelo Colégio Pedro Il. N&o apenas o acervo foi compartilhado, como
também professores (funcionérios), salas, laboratdrios, colecdes e instrumentos (LOPES,
2009, p. 329).

O uso dos acervos do museu pelas instituicdes de ensino indica, de algum modo, uma
adaptacdo a falta de estrutura propria. Se na reforma da Universidade de Coimbra (1772) a
Faculdade de Filosofia e Histdria Natural ganhou um gabinete de fisica, um laboratério de
quimica, um museu de historia natural e um jardim botanico (para uso comum com a
Faculdade de Medicina), a fim de observar e fazer demonstragdes a partir dos trés reinos da
natureza (LOPES, 2009, p. 31), essa néo foi a realidade vivida pela maioria das institui¢des de
ensino existentes no Brasil no século seguinte.

O museu de historia natural e o jardim botanico da universidade ficaram a cargo de
Domingos Vandelli, cuja colecdo particular deu inicio ao acervo. As colecdes eram compostas
por minerais e plantas enviados de Portugal, do Brasil, da Asia e da Africa (LOPES, 2009, p.
32). A Academia Real de Ciéncias, de Lisboa, também possuia um gabinete de historia
natural, que funcionava como apoio as atividades pedagogicas. “Essas primeiras colegoes,
caracterizam, para o caso portugués, a transicdo de gabinetes a museus que se verifica no
século XVIII, por toda a Europa” (LOPES, 2009, p. 34).

Com a transferéncia da Corte para 0 Rio de Janeiro, ampliaram-se as instituices
ligadas ao projeto modernizador, tal como a Biblioteca Nacional e 0 Museu Real. No projeto
de criacdo de uma Academia Real do Rio de Janeiro, 0 museu ja estaria garantido, pois, D.
Jodo VI mandou organiza-lo a partir de coisas vindas de Lisboa, relacionadas a fisica e
historia natural (LOPES, 2009, p. 39). Meses antes da criacdo do Museu Real, foi criado, na
Academia Militar, um gabinete dos produtos da mineralogia e histéria natural, destinando-se a
organizar materiais para as aulas (LOPES, 2009, p. 29).

Por um longo tempo, desde 1830, o0 Museu Nacional travou debates sobre a criacdo de
cursos superiores de ciéncias naturais no Pais. Essa tentativa foi abandonada no final do
século XIX, priorizando as atividades de pesquisa. Contudo, seu espago foi um dos mais
importantes na formac&o préatica de naturalistas. Na reforma efetuada em 1911, o regulamento
do Museu Nacional previa a criagdo de um museu escolar. Uma aproximagdo maior da
escolarizacdo ocorrera com o regulamento de 1916, tendo esse museu passado a funcionar
como servigo de atendimento as escolas em nivel nacional, servigo que daria origem, na
década de 1930, ao educativo (LOPES, 2009, p. 229-231).
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Em sintese, a principal caracteristica deste museu e dos outros que foram sendo
criados no Brasil no século XIX era a vinculagdo com a pesquisa. Os museus brasileiros,

mesmo com suas dificuldades:

[...] desempenharam especificamente suas fungdes de centros de pesquisa, ndo se
restringindo apenas a atuarem como repositdrios de objetos, mas buscando
firmarem-se pela relevancia de sua producdo cientifica e de sua pesquisa
experimental, ao lado das funcbes de catalogacdo e classificacdo das colecbes
(LOPES, 2009, p. 335).

Sua prética cientifica aos poucos foi perdendo espaco para os laboratdrios. Do periodo
de 1892 as primeiras décadas do século XX, o Museu Nacional perde a sua hegemonia
cientifica, ao disputar com novas institui¢des, como o Museu Paraense Emilio Goeldi e o
Museu Paulista. Esse periodo € também o do fim da era dos museus, deslocando-se “[...] para
os laboratorios a prioridade dos estudos experimentais” (LOPES, 2009, p. 24).

Criados na Europa nos séculos XVII e XVII1I e espalhados pelo mundo no século XIX,
0s museus de historia natural foram responsaveis pela mobilizacdo que forjou as ciéncias
naturais, entusiasmados pela classificacdo e pelo conhecimento enciclopédico (LOPES, 2009,
p. 14). A tese defendida por Lopes (2009) é de que antes do século XX existia producéo
cientifica no Brasil, ao contrario do que parte da literatura afirma, estando essa producao
localizada nos museus de histéria natural.

“Reunir colecdes foi a razdo de ser dos museus, uma vez que estas materializavam os
préprios objetivos centrais da Historia Natural da época: mobilizar o mundo, classifica-lo e
ordené-lo, nos espacos institucionais especialmente concebidos para tal fim, os museus”
(LOPES, 2009, p. 22).

O problema da cessdo de espaco, de laboratdrios, cole¢des, instrumentos e mesmo
pesquisadores para ministrar aulas em instituicdes de ensino superior, militares, cientificas e
culturais, de algum modo foi resolvido com a criacdo de gabinetes, museus de histéria natural
ou escolares dentro das instituices de ensino. Mas, se 0S museus escolares podem ser
considerados uma invencao genuina dos pedagogos e da escola (FELGUEIRAS, 2011, p. 83),
sua inspiracdo parece ter vindo dos de historia natural, a comecar pelo principio de
classificacdo decorrente dos reinos da natureza. Tanto é que haverd um esforgo por parte dos
intelectuais da educacdo em expandir sua acdo, tentando, de certo modo, retirar-lhes a aura
das ciéncias naturais, tornando-os um objeto didatico a servigo de todas as disciplinas

escolares (cf. capitulo 2).
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Para Vidal (2012), o campo pedagogico e etnogréafico estavam muito préximos no
século XIX, considerando que, para a nova inteligibilidade que desenhava a ciéncia, decifrar a
natureza permitiria decifrar também o humano. O método intuitivo n&o se distanciava dessa
vertente, pois “o conhecimento da natureza e as licdes de coisas preparavam o escolar para
uma concepcao evolucionista da ciéncia e do homem” (VIDAL, 2012, p. 203).

Embora possamos considerar que 0s museus escolares estejam muito préximos aos de
historia natural no quesito composicdo material e organizacdo das colecdes, bem como se
relacionavam ao metodo intuitivo, possibilitando a aprendizagem por meio dos objetos, o
impulso de sua criacdo e disseminagdo parece ter-se dado em decorréncia dos pedagdgicos e,
em alguns casos, concomitantemente a eles. Afinal o que teriam sido 0s museus pedagdgicos

criados em meio a efervescéncia das ciéncias no século X1X?

1.3 DAS EXPOSICOES UNIVERSAIS A INSTITUCIONALIZACAO DE MUSEUS
PEDAGOGICOS

Estudos historiogréaficos no campo educativo®® indicam que os museus escolares foram
impulsionados por outra modalidade de museus, os pedagdgicos. Estes conheceram seu auge
nas exposicdes universais, que funcionaram como uma espécie de estimulo a criacdo de
museus ocupados da tematica educativa (BASTOS, 2002, p. 254). Aliados a estas exposicdes,

ocorriam congressos®* nas mais diferentes areas, que Se caracterizaram como espagos de

%2 Este método, criado no século XIX, pretendia substituir “[...] o carater abstrato e pouco utilitario da instrugio”,
fundamentando-se nos principios de que “[...] o ato de conhecer tem inicio nas opera¢des dos sentidos sobre o
mundo exterior, a partir das quais sdo produzidas sensacdes e percepcOes sobre fatos e objetos que constituem
a matéria-prima das idéias. As idéias assim adquiridas sdo armazenadas na memdria e examinadas pelo
raciocinio, a fim de produzir o julgamento” (VALDEMARIN, 2000, p. 76-77). Para Buisson, a lico de coisas
¢ a aplicacdo mais comum do método intuitivo. O autor destaca que ela ndo € uma disciplina e sim um
procedimento, devendo estar presente em todas as atividades escolares (BASTOS, 2013, p. 234). Essa ideia era
compartilhada por Marie Pape-Carpantier. A autora estabelece uma teoria das licBes de coisas, devendo sua
aplicacdo seguir a ordem das percepgdes da inteligéncia “inicialmente, despertar a curiosidade da crianga, a
partir da identificacdo da cor, forma, uso, matéria, origem dos objetos, para depois iniciar as licbes de coisa
propriamente ditas” (BASTOS, 2011, p. 66). Pape-Carpantier é considerada a responsavel pela introducéo e
popularizacdo desse tipo de licdo na educagdo da primeira infancia (BASTOS, 2011; 2013). A discussdo em
torno destes dois termos é ampla. De acordo com Valdemarin (2000), nem tudo que se rotula como li¢des de
coisas e método intuitivo possui coeréncia, podendo, inclusive, ter concepgdes contraditorias. Alguns autores
que escreveram a respeito foram: Fanny Delon, Jules Paroz, Norman Calkins e Saffray (VALDEMARIN,
2000).

% Principalmente: Felgueiras (2011); Mogarro (2010); M. de F. Meneses (2003); Bastos (2002); Vidal (1999,
2006, 2009).

3 A partir da exposicdo de Paris de 1878, passou a ser obrigatéria a realizacdo de congressos durante as feiras
internacionais. Estes se tornaram mais uma coisa a ser exposta. Eram divulgados “como os principais
espetaculos de ciéncia e progresso, mas abertos apenas para publicos selecionados”. Passaram a realizar-se
também exposicGes com tematicas especificas, aliadas ou ndo aos congressos. Da educagdo, tém-se trés
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discussdo que procuravam padronizar alguns setores; no caso da industria, por exemplo, a
adocdo de padrbes permitia maior expansdo do mercado. Foram “[...] Congressos de pesos e
medidas, juridicos, pedagdgicos, médicos, de higiene, de assisténcia, de protecdo a infancia,
etc. Em todos esses eventos, o internacionalismo mostra-se como um dos elementos
constituintes das nacionalidades” (KUHLMANN JUNIOR, 2001, p. 87). A alusdo nos
discursos do periodo (segunda metade do século XIX) as exposi¢oes e congressos (estes a
partir de 1878) tornou-se um mecanismo de legitimacdo, uma referéncia constante a fim de se
justificarem propostas de diferentes ordens como modernas e cientificas (KUHLMANN
JUNIOR, 2001, p. 207).

As exposicOes universais foram espacos nos quais as “influéncias” internacionais
estiveram visiveis em variados segmentos; contudo, a ado¢do de modelos ndo ocorreu por
simples procedimentos de copia (KUHLMANN JUNIOR, 2001, p. 18). Embora o estudo de
Kuhlmann Jdnior ndo se tenha detido na questdo da expansdo de museus pedagdgicos e
escolares, pode-se tomé-lo como pardametro para compreender como questdes de ordem
internacional estiveram sendo debatidas e assimiladas por diferentes nacdes.

Para Vidal (2009, p. 37), a segunda metade do século XIX caracterizou-se por ser o
momento de crescimento de uma industria voltada a abastecer materialmente a escola, que
encontrou nas exposi¢cdes universais uma estratégia de divulgacdo desses produtos que
poderiam alcancar mercados internacionais. Ao mesmo tempo, a autora lembra que se
elaborava uma legislacdo escolar que previa a obrigatoriedade do ensino; portanto, ampliava o
mercado consumidor em potencial e sujeitos educacionais estavam ocupados na criacdo ou
traducédo de objetos para uso escolar, como foi o0 caso de Menezes Vieira.

Para Lawn (2005, p. 145) a organizacdo e internacionalizacdo da escolarizacdo

»35 assim como o advento das

requereu sua “[...] sustentagdo através de tecnologias simples
escolas publicas e de um curriculo prescrito permitiu a chegada de utensilios e objetos nas
escolas inglesas® (LAWN, 2005, p. 146). Esta analise pode ser estendida ao caso brasileiro.
De certa forma, o abastecimento das escolas com museus pode ser vinculado a esse processo
de expanséo do ensino.

Do mesmo modo que os materiais de ensino passaram a figurar nas “feiras”

internacionais a partir da exposicdo de 1855 (Paris) e, com mais relevo a partir de 1862

exemplos de eventos desta ordem, em 1880 na Bélgica, em 1883 no Brasil e em 1884 na Inglaterra
(KUHLMANN JUNIOR, 2001, p. 88).

% «[..] the relation between the organization of mass schooling and its sustenance by simple technologies”
(Traducéo do original de David Antonio da Costa e Gustavo Rugoni de Sousa).

% “In England, the advent of state schools and a prescribed curriculum permitted a range of tools and objects to
arrive in their wake” (Tradug8o do original de David Antonio da Costa e Gustavo Rugoni de Sousa).
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(Londres), quando a temética educacional ganhou um espago especifico®” (KUHLMANN
JUNIOR, 2001, p. 30-31), alguns paises realizaram exposicoes pedagogicas e, a partir delas,
criaram museus do mesmo género. Este foi o caso da Inglaterra, em 1854. O pais realizou
uma exposicdo pedagdgica em Londres, fruto das colecbes apresentadas em 1851 na
Exposicdo Internacional, a partir da qual se formou o Museu de Educagéo, formando uma
divisdo do South Kensigton Museum em 1857 (KUHLMANN JUNIOR, 2001, p. 30/71;
BASTOS, 2002, p. 255). Em 1892, outro museu da educacdo € criado na Inglaterra pela
Teachers’ Guild (PELLISSON, 1911).

Antes disso, em 1851, a Alemanha havia criado seu primeiro museu pedagogico,
sendo o pais com maior numero deste tipo de estabelecimento. Apresentam-se, na sequéncia,
0s primeiros museus criados em diferentes paises, seguidos quase em sua maioria por outras
instituicGes posteriores. Canada cria seu museu em 1857; em 1864 é a vez da RuUssia; em
1872, da Austria; em 1874, foi a vez da ltalia; em 1875, da Suica; em 1877, a Hungria
inaugura seu museu, bem como a Holanda; em 1878 € a vez do Japdo; em 1879, da Franca e
em 1880, da Bélgica. Em 1881 é inaugurado um museu nos Estados Unidos; em 1887, na
Dinamarca; em 1890, na Republica Tcheca, em 1898, na Sérvia e na Eslovénia e em 1901, na
Croéacia (PELLISSON, 1911). Contudo, em cada localidade os museus adquiriram formato
préprio; em alguns casos dedicaram-se a um segmento escolar; em outros, a instrugdo publica
como um todo. Alguns se centraram em uma cidade especifica; outros tiverem carater mais
nacional, atuando enfim com finalidades distintas.

O Museu Pedagdgico Municipal de Lisboa foi o primeiro deste género criado em
Portugal. Inaugurado em 1° de julho de 1883, teve como primeiro diretor Adolfo Coelho. Em
setembro de 1883 foi aberto a visita de professores e ao publico em geral apenas em 1885
(MENESES, 2003). Em 1892, o Estado tornou-se o responsavel no lugar da municipalidade,
passando 0 museu a se chamar Museu Pedagogico de Lisboa. De acordo com Mogarro, ja
neste periodo o museu “[...] entrou numa fase irreversivel de decadéncia, sendo os seus
materiais dispersos por Vvarias instituicbes, num processo lento que se arrastou pelos anos
seguintes. Assim desaparecia outra referéncia da modernizacdo pedagdgica do pais”
(MOGARRO, 2010, p. 110).

Ja 0 Museo de Instruccion Primaria, da Espanha, foi criado um ano antes, em 6 de

maio de 1882, vindo a ser mais tarde denominado Museu Pedagdgico Nacional. Teve inicio

%" Foi a partir da exposicdo de Viena, em 1873, que a educacdo ganhou maior importancia, quando a segéo foi
subdividida de acordo com propostas pedagdgicas voltadas a primeira infancia, por exemplo, a demonstragao
de modelos de escolas, materiais didaticos afinados a determinados métodos, entre outros aspectos
(KUHLMANN JUNIOR, 2001, p. 33).



| 46

com os objetos da Exposicdo Pedagogica do Congresso Nacional Pedagogico do mesmo ano e
foi aberto em 1884. Manuel Bartolomé Cossio foi seu diretor desde fins de 1883 até 1929. Em
1941, o museu encerrou suas atividades (FRAILE, 1987; DUJO, 1985).

Conforme aludido, as exposi¢cdes estimularam e impulsionaram a disseminagdo de
museus pedagogicos; contudo, ndo se pode creditar a elas sua invencdo. Longe de encontrar o
marco zero destas instituicdes, os exemplos levantados servem para mostrar a existéncia de
projetos que ndo sdo tomados necessariamente como precursores. Em 1817, A. Jullien (de
Paris) publicou a obra Esquisse et vues préliminaires d’un ouvrage sur l’éducation comparée.
Nesta obra se encontra o programa considerado como a primeira ideia de criacdo de um
museu pedagdgico (PELLISSON, 1911).

Na América Latina, o projeto brasileiro foi o primeiro, datado de 1883; o projeto
argentino data de 1888 e o uruguaio, de 1889 (PELLISSON, 1911). O Museu Pedagdgico
Uruguaio foi “atestado” por Armanda Alvaro Alberto em sua viagem oficial ao pais em
outubro de 1931, como integrante da Comissdo de Intercdmbio Intelectual Brasil-Uruguai,
lugar onde proferiu conferéncia. Nas palavras da professora, 0 museu era “riquissimo e
suntuoso” e possuia “cole¢des interessantissimas de quase todos os paises sul-americanos,
menos do Brasil” (ALBERTO, 1931 citada por MIGNOT, 2010, p. 54).

Apobs o periodo de estadia no Uruguai, quando conheceu o ensino primario daquele
pais, Armanda correspondeu-se com autoridades, diretoras, professoras e alunos de escolas
que visitou durante a viagem. Ao manusear essas “missivas”, Mignot (2010, p. 59) encontrou,
entre outros assuntos, agradecimentos pelo “[...] envio de material para 0 Museu Pedagogico —
cartbes-postais, insetos, frutos e sementes, organizados pelo Museu Nacional e pelo Jardim
Boténico [...]”. Passados mais de dez anos da visita ao Uruguai, Armanda ainda recebia
cartas, em especial de Afonsa Briganti, que fora diretora da Escola n. 12 de 2° grau de
Montevidéu. Em carta datada de 2 de outubro de 1945, Afonsa relata o encontro com ex-
alunos, alguns j& professores, os quais ainda se recordavam de sua visita & escola n. 12 e do
“formoso material” que ela lhes havia enviado para compor o museu escolar (MIGNOT,
2010, p. 62).

A Argentina contou com intmeras iniciativas de criacdo e remodelacdo de museus
pedagdgicos, na tentativa de manter estes estabelecimentos. De acordo com Garcia (2010), em
1885 o Conselho Nacional de Educacéo argentino resolveu criar um Museu Escolar Nacional
e, em fins de 1888, aprovou seu regulamento inspirado em partes no Museu Escolar da
Bélgica. Em 1889, o museu foi anexado a Biblioteca de Maestros e, em 1906, ndo sobreviveu

a morte de seu diretor, ficando as cole¢des abandonadas no Conselho Nacional de Educacéo.
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Segundo Garcia (2010, p. 97), “la idea de establecer museos para el uso de las escuelas
se insinud en otras partes del pais, aunque con escaso éxito. En la ciudade de Buenos Aires,
algunos consejos escolares de distrito organizaron pequefios museos para uso de las escuelas
de su area” ®. Nesta corrente, foi aberto, em 1904, o Museo Escolar Argentino; em 1910, 0
Museo Historico Escolar, junto do qual foi criado o Museo Escolar Sarmiento. Em 1911,
fundou-se 0 Museo Educacional, um museu regional da localidade de Mendoza; em 1914,
criou-se 0 Museo Escolar de Ciencias Naturales “Florentino Ameghino”, em Santa Fé, e em
1916, o Museo Pedagdgico de la Provincia de Buenos Aires, exemplos de iniciativas
regionais implantadas na Argentina.

Boa parte destas instituicdes teve seu fim decretado ainda no século XX. Nao foram
muitos 0s que sobreviveram ao tempo e permanecem em atividade. Destes, destaca-se o

Musée Pedagogique (1879) francés, atual Musée National de I'Education que:

[...] existe até hoje® como parte dos servicos do Institut National de Recherche
Pédagogique. Instalado confortavelmente na cidade de Rouen, dispde de uma sede
para exposi¢fes no centro urbano e uma grande reserva localizada em bairro mais
afastado. Nele podem-se encontrar diversos materiais escolares que remontam ao
século XVIII (VIDAL, 2006, p. 260).

Apesar das particularidades, estes museus tinham a caracteristica comum de
funcionarem como instituicbes formadoras de professores; em geral, possuiam bibliotecas
anexas, produziam e distribuiam periodicos e livros voltados aos modernos métodos e
materiais de ensino, a fim de instrumentalizar a préatica dos professores.

Para o portugués Alvaro Viana de Lemos (1923, p. 104, grifo meu), deveria haver trés

espécies de museus: o pedagdgico, o escolar e 0 municipal ou regional. De acordo com ele:

O museu pedagégico para instrucdo do proprio professor, deve ser instalado em
grandes centros, junto das Escolas Normais, possuindo coleccBes de material
didatico natural ou reduzido, tanto nacional como estrangeiro, e coleccbes de
fotografias e estampas. Deve ser um centro produtor de clichés para projecgdes e
cinematografia escolar, e um arquivo de trabalhos apreciaveis de alunos e
professores, tanto de ordem intelectual como manual, etc.*°

Diferente dos museus pedagdgicos que possuiam autonomia administrativa e

funcionavam, em alguns casos, anexos as escolas normais, 0s museus escolares situavam-se

8 «A ideia de estabelecer museus para o uso das escolas se insinuou em outras partes do pafs, embora com
escasso éxito. Na cidade de Buenos Aires, alguns conselhos escolares distritais organizaram pequenos museus
para uso das escolas de sua area” (Tradugdo nossa).

* De fato, 0 museu continua em atividade até o momento. Maiores informagdes estdo disponiveis em:
<http://www.cndp.fr/musee/>. Acesso em: 20 maio 2012.

“ Optou-se, neste trabalho, por conservar a grafia original de textos e documentos.
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dentro das escolas. Estes serviam diretamente aos professores e alunos para o estudo das

matérias a partir de elementos concretos, vinculando-se a um ensino mais intuitivo.

1.4 DISCUSSOES EM SOLO BRASILEIRO: O MUSEU ESCOLAR NACIONAL (1883) E
O PEDAGOGIUM (1890)

A concepcdo de um museu pedagdgico inseriu-se na “representagdo da modernidade
educacional brasileira” a partir de 1870, consequéncia da “participacdo nas exposicoes
internacionais, do contato com publicagdes e de visitas a estabelecimentos estrangeiros”
(BASTQOS, 2002, p. 258).

A criacdo do primeiro museu pedagdgico brasileiro data de 2 de dezembro de 1883,
tendo sido chamado de Museu Escolar Nacional, situado no Rio de Janeiro. Sua concepgao se
deu em decorréncia da Primeira Exposicdo Pedagdgica, a qual legou parte dos objetos que
viriam a constituir o acervo do museu.

A autoria do projeto que lhe deu origem é um tanto controversa, envolvendo disputas
politicas. O deputado Franklin Ddria apresentou projeto no Congresso Nacional em 3 de
agosto de 1883, a partir de ideia da Comissao do Congresso Pedagogico, presidida pelo conde
d’Eu. Contudo, Rui Barbosa reivindicava ser o precursor da ideia, com projeto de 12 de
setembro de 1882, publicado na obra Reforma do Ensino Primario e varias InstituicGes
Complementares da Instrucédo Publica, em 1883, na qual dedicou um capitulo para tratar da
criacdo de um Museu Pedagogico Nacional, baseado em experiéncias estrangeiras (BASTOS,
2002).

A criacdo de bibliotecas e museus pedagdgicos também ja havia sido prevista por
Ledncio de Carvalho, no Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879, que, em seu 8° artigo,
recomendava “fundar ou auxiliar bibliotecas e museus pedagdgicos nos lugares onde houver
escolas normais” (RIO DE JANEIRO, 1879, p. 279). Contudo, para Rui Barbosa, essa
indicacdo ndo era suficiente para garantir a criagdo de um museu pedagdgico, que deveria ser
custeado pelo Estado (BASTOS, 2002). Além destes personagens, Manoel Pereira Frazédo
também discorreu a respeito de museus pedagdgicos e escolares no parecer encomendado pela
organizacdo do Congresso da Instrucdo, que nédo se realizou, mas teve as atas publicadas em
1884.

O projeto apresentado por Déria (1883) ndo foi aprovado, mas resolveu-se que o
Estado ficaria responsavel pelos objetos da Exposi¢do Pedagogica até que fosse fundado um

museu pedagdgico. Isso ocorreu com 0 encerramento da exposi¢do, quando se criou a
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Sociedade Mantenedora do Museu Escolar Nacional, por proposicdo do conselheiro Manuel
Francisco Correia, sendo a sociedade presidida pelo conde d’Eu.

O Congresso da Instrucdo, que deveria ser realizado em 1883, comecou a ser
preparado no final de 1882 pela comissdo organizadora composta pelo conde d’Eu, pelo
visconde do Bom Retiro, pelo senador Manoel Francisco Corréa, por Carlos Ledncio de
Carvalho e Franklin Américo de Menezes Déria. Foi a partir da terceira sessdo preparatoria
em janeiro de 1883 que se desenvolveu a proposta de realizar uma exposicao pedagdgica
concomitante ao congresso, solicitando-se, a partir disso, o envio de objetos e publicacbes de
paises da Europa e América. O congresso seria dividido em duas sec¢bes, uma dedicada ao
ensino primério, secundario e profissional e outra, ao ensino superior. Elaboraram-se 46
pareceres a partir de questdes formuladas*’, 29 referentes & primeira secdo, e 17 & segunda
(KUHLMANN JUNIOR, 2001, p. 97).

Mesmo sem a realizacdo do congresso, devido a ndo-aprovacdo de verbas pelo
Senado, solicitou-se a permanéncia da exposicdo, uma vez que muitos paises ja haviam
enviado objetos. Sendo assim, ela foi realizada com donativos de particulares, do proprio D.
Pedro Il e do conde e condessa d’Eu. Embora o congresso ndo se tenha realizado, vérias
conferéncias foram promovidas pela exposicdo (KUHLMANN JUNIOR, 2001, p. 101).

Depois de fundado, o Museu Escolar Nacional passou a funcionar no andar superior da
Imprensa Nacional, sendo aberto ao publico duas vezes por semana, estando aberto o dia
inteiro apenas no domingo. Entre 1884 e 1887 promoveu exposi¢Oes escolares anuais.
Entretanto, ndo faltaram criticas a esse projeto, entre outros motivos, por ser dirigido por uma
associacao particular, por estar pouco aberto ao publico e por ndo possuir espaco proprio
(BASTOS, 2002, p. 268-269).

Em que pesem as criticas, o fato de 0 museu ser aberto a populagdo e ndo apenas as
pessoas ligadas a instituicbes de ensino, demonstra a amplitude que se pretendia com o
projeto e a importancia atribuida a causa educativa, cujo raio de alcance deveria ser estendido.

Em 1890 funda-se um “novo” museu pedagogico, intitulado Pedagogium, por meio do
Decreto n° 667, de 16 de agosto de 1890, durante a atuacdo do ministro Benjamin Constant.
Este museu teve inicio, ao que tudo indica, com a biblioteca e material classico da Associacéo
Mantenedora do Museu Escolar, entdo extinta, e da Associacdo Promotora da Instrucéo.
Menezes Vieira foi nomeado diretor do Pedagogium em 20 de agosto de 1890, podendo “[...]

ser considerado o seu criador e grande estimulador” (BASTQOS, 2002, p. 274).

A 142 questdo referia-se a bibliotecas, museus escolares e pedagégicos, e caixas escolares. Contou com 0s
pareceres de Manoel José Pereira Frazdo e Dr. L. R. Vieira Souto (BASTOS, 2002, p. 266).
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Segundo Vidal (2009), na viagem que Menezes Vieira fez a Franga em 1889 para
participar como delegado no Congres International de |’Enseignement Primaire, ele colheu
elementos que seriam postos em préatica no Pedagogium um ano depois, pois o “seu” Museu

Pedagogico em tudo se parecia com o Musée Pedagogique francés:

[...] seja pelo interesse em preservacdo de um acervo sobre a escola publica
brasileira, seja por sua associacdo a uma biblioteca de apoio docente, seja pela
edicdo de uma Revista Pedagdgica que tomava o nome da francesa Revue
Pédagogique, seja ainda pela publicagdo da série Memérias e documentos, inspirada
na Memoires et documents scolaires (VIDAL, 2009, p. 52, grifo da autora).

De acordo com o Decreto n° 980, de 1890, em seu artigo primeiro, o Pedagogium
tinha por fim “constituir-se o centro impulsor das reformas e melhoramentos de que carece a
educacdo nacional, offerecendo aos professores publicos e particulares os meios de instrucgédo
profissional, a exposicdo dos melhores methodos e do material de ensino mais aperfeicoado”
(RIO DE JANEIRO, 1890a, ndo paginado). Estas fungdes tornaram o museu um lugar nao
apenas de exposicao, indicando uma dimenséo de formacéo profissional daqueles professores
atuantes nas escolas, servindo como modelo a ser seguido na aplicacdo de métodos e emprego
de materiais.

Conforme antes indicado, entre as atividades do Pedagogium esteve a edi¢do de uma
revista intitulada Revista Pedagogica:

A Revista Pedagogica teve uma duracdo de seis anos, tendo iniciado sua circulacéo
em 15/11/1890, uma data que nos sugere ser comemorativa do primeiro aniversario
do novo regime republicano. O dltimo ndmero, pelo que consta no acervo da
Biblioteca Nacional, foi publicado em 15/6/1896, embora no periédico Educacéo e
Ensino, que se apresenta como o sucessor da Revista Pedagogica, haja a informacéo
de que o ultimo nimero tenha sido publicado em janeiro de 1897 (GONDRA, 1997,
p. 375, grifo do autor).

Segundo Gondra (1997, p. 378-379), a revista consistiu num “[...] instrumento para
fazer circular o discurso republicano a ser distribuido gratuitamente a todos os professores -
publicos e particulares”. Além desta publicacdo, o museu ainda promoveu, entre 1891 e 1896,
cursos e conferéncias, bem como exposi¢Ges escolares anuais, com trabalhos de alunos,
professores e material de ensino.

Num primeiro momento, o Pedagogium ocupou quatro salas numa sede provisoria,
mudando-se depois para uma sede com trés andares. Do material deixado pelo Museu Escolar,
Menezes Vieira contabilizou 4.147 obras, incluindo relatérios, anais, discursos e programas,

0s quais para ele ndo tinham valor pedagogico, tornando-se necessaria a aquisi¢do de material
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concreto. Doacdes foram efetuadas por professores, inspetores e comissfes enviadas as
exposicOes universais, auxiliando no crescimento do acervo do museu (BASTOS, 2002, p.
280). Em agosto de 1895, ganha sede propria na Rua do Passeio, n. 66, e passa a contar com
uma escola-modelo anexa, tendo sido instalada em prédio préprio e considerada uma das
secdes do museu; do mesmo modo que a biblioteca, a exposi¢cdo permanente, entre outras.

Entre os objetivos do Pedagogium esteve também a disseminagdo de instituicdes
similares nos outros estados e a organizacdo de museus escolares nas escolas brasileiras. A
presenca de museus nas escolas estava prevista no 9° artigo do Regulamento da Instrucéo
Priméria e Secundaria do Distrito Federal, aprovado pelo Decreto n°® 981, de 8 de novembro
1890.

Cada escola primaria tera, além das salas de classe e outras dependencias, sua
biblioteca especial, um museo escolar provido de colleccbes minerologicas,
botanicas e zoologicas, de instrumentos e de quanto for indispensavel para o ensino
concreto, um gymnasio para exercicios physicos, um pateo para jogos e recreios, e
um jardim preparado segundo preceitos pedagogicos (RIO DE JANEIRO, 1890b,
ndo paginado, grifo meu).

De acordo com Bastos (2002, p. 294, grifo da autora), “era recomendado que cada
museu escolar adotasse um plano metodico que se aproximasse do indicado por Buisson, no
seu Dictionaire de Pedagogie et d’Instruction Primaire”*. Segundo a autora, 0 museu escolar
se destinaria ao ensino das licdes de coisas, vistas mais como ensino de ciéncias fisicas e
naturais; professores e alunos iriam organiza-lo tomando como referéncia as colegdes
Saffray®, Deyrolle**, Dorangeon® ¢ “algumas caixas da Casa Palavra®®, da Italia” (BASTOS,

2002, p. 295). Este aspecto demonstra um direcionamento efetuado pelas instrucdes

*2 para esclarecimentos sobre o plano de Buisson, ver capitulo 2, item 2.5.

*8 As amostras desta colecdo sdo divididas em duas partes, denominadas de museu tipo e museu anexo. O
primeiro, compreende objetos necessarios ao ensino por aspectos, para a demonstracdo tangivel que deve
acompanhar toda licdo de coisa, toda conversa de histéria natural. O segundo, pelos objetos destinados a dar
noc¢Bes um pouco detalhadas sobre as produgdes e as industrias da regido. “[...] désigne sous le nom de musée
type, comprenant les objets nécessaires pour ’enseignement par 1’aspect, pour la démonstration tangible qui
doit accompagner toute lecon de choses, toute causerie d’histoire naturelle. Il appelle, d’autre part, musée
annexe les objets destinés a donner des notions un peu détailées sur les productions et les industries de la
région” (BROUARD; DEFODON, 1887, p. 385) (Traducdo nossa).

* Conforme ja indicado, as colecdes Deyrolle eram compostas tanto de quadros murais, com ilustracdes a cores,
quanto de modelos de anatomia humana, flores, frutos, entre outros, que serviam como materiais para licdes de
coisas, bem como para outras areas do saber.

*® <O museu industrial escolar Dorangeon se compde de 12 pranchas em cart&o, sobre as quais sdo suspendidos
0s objetos ou substincias que devem servir as ligdes de coisas” (Tradugdo nossa). Compreende 0s temas:
alimentagdo, vestimenta, habitagdo e necessidades intelectuais (inddstrias). “Le musée industriel scolaire
Dorangeon se compose de 12 planches en carton, sur lesquelles sont suspendus les objets ou substances qui
doivent servir aux lecons de choses” (DORANGEON, 1884, p. 7, grifo do original).

*® No percurso de realizagdo deste trabalho ndo foram localizadas mencées a este material, nem referéncias que o
descrevessem.
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brasileiras da funcdo do museu escolar. Uma vez que analisados os planos propostos por
Buisson e Bannwarth (cf. item 2.5), nota-se a extrapolacdo do estudo das ciéncias fisicas e
naturais, ao se contemplarem questdes como industria, construcdo, habitacdo e vestuario,
entre outras.

A organizacdo de museus escolares “modelo” era uma das atividades previstas do
Pedagogium. Por essa razdo, em 1891, Benjamin Constant, ministro da Instrucdo Publica,
solicitou ao diretor do Museu Nacional, Ladislau Neto, “[...] que preparasse pequenas
colecdes de histdria natural apropriadas para o ensino elementar que deveriam ser remetidas
ao Pedagogium para posterior distribuigdo nos estabelecimentos de ensino” (SILY, 2010, p. 9,
grifo meu).

De fato, o Museu Nacional entre as suas atividades produzia material didatico para ser
enviado as escolas. Sily (2008, 2010, 2012) pesquisou algumas préaticas educativas do Museu
Nacional do Rio de Janeiro na primeira metade do século XX. Segundo esse autor, a partir de
1916 o Regulamento do Museu Nacional fixou como uma das finalidades “estudar, ensinar e
divulgar a historia natural”, passando a preparar regularmente espécimes e colecGes em seus
laboratdrios, as quais seriam distribuidas entre as escolas, para o ensino de histdria natural nos
gabinetes e museus escolares. De acordo com relatério do Museu Nacional de 1920, duas
escolas catarinenses receberam cole¢des didaticas (SILY, 2008, p. 9). As temaéticas dos
mapas, entre 1919 e 1922, foram: antropologia, zoologia, geologia e boténica (SILY, 2008, p.
10). Abaixo podem ser visualizados dois exemplares de “quadros elementares de histéria
natural do Brasil organizados pelo Museu Nacional do Rio de Janeiro”, referentes a botanica e

zoologia.
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Figura 5 — Quadro mural de zoologia editado Figura 6 — Quadro mural de boténica editado
pelo Museu Nacional em 1921 pelo Museu Nacional em 1922
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Em relacdo a Santa Catarina, até 0 momento o registro que se tem quanto a aquisicao
destas colecOes refere-se ao Ginasio Catarinense, instituicdo privada, catélica e destinada ao
publico masculino. Segundo dados do relatério anual de 1929, o lente de Histdria Natural,
Padre Maute, foi ao Rio de Janeiro “para estudar nos museus da capital federal as installagdes
mais recentes e para augmentar 0 nosso museu”. Angariou objetos em diferentes instituicdes —
Ministério da Agricultura, Instituto Biologico, Jardim Botanico, entre outros —, tendo
conseguido no Museu Nacional 20 quadros murais destinados ao ensino de histéria natural
(GYMNASIO..., 1929, p. 65).

Em relacéo as escolas publicas, tem-se a seguinte informacdo procedente do relatério
do Colégio Municipal de Joinville, redigido por Orestes Guimardes, diretor do

estabelecimento entre 1907 e 1909. No item material escolar, o diretor observa:

Hoje o Collegio possue uma boa collecdo de mappas muraes para o ensino de
schiencias naturaes (colleccdo, Deyrolles, abrasileirada), mappas para o0 ensino de
geographia, sobretudo patria (Olavo Freire e Rio Branco), globo terrestre, celeste e
ardosiado, apparelho Level, etc. tudo constando do inventario (anexo 37). Este
material adoptado nas escolas de S. Paulo alguns feito sob a direc¢do do
Pedagogium Brasileiro, é dos melhores e resiste a qualquer critica, como material
didactico (COLEGIO..., 1909, p. 16-17, grifo meu).

Esta citacdo fornece dois elementos para pensarmos na circulacéo de objetos escolares,

0s quais mostram que Santa Catarina estava conectada as novidades pedagdgicas. Primeiro, a
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mencéo da existéncia da colecdo de quadros para o ensino de ciéncias naturais Deyrolle, na
versdo traduzida e adaptada, conforme anunciado anteriormente, referente as pesquisas de
Vidal (1999, 2006, 2009). Em segundo, a referéncia de que alguns destes materiais eram
provenientes do Pedagogium, sem a indicacdo de que fossem produzidos ou apenas
distribuidos por ele — vale adiantar que neste periodo o Pedagogium j& havia sido
municipalizado.

Desde o inicio, o Pedagogium enfrentou dificuldades em relacdo a sua vida
institucional, sendo ameacado de extincdo, sem definicdo orcamentaria e sem espacgo proprio.
Com a morte de Benjamin Constant em 1891, perdeu-se um apoio politico indispensavel
(BASTOS, 2002, p. 300).

Estas tensdes apareciam nas publicacfes da Revista Pedagogica, utilizada como
instrumento de convencimento dos parlamentares e do governo da importancia do Museu
Pedagdgico e da prdpria revista, bem como do refor¢o dessa importancia junto a comunidade
escolar. A publicacdo dos trabalhos realizados pelo museu fez parte desse projeto de
afirmacdo puablica (GONDRA, 1997, p. 381).

Apds intensas discussdes a respeito da importancia de permanéncia do museu e de sua
defesa por parte de Menezes Vieira, que relembrava Benjamin Constant no afa de conseguir
apoio politico para que 0 museu ndo perdesse seu orcamento, a partir de 3 de janeiro de 1897
0 museu passou a administracdo municipal do Distrito Federal, sendo Manoel Bonfim o novo
diretor. Menezes Vieira ocupou este cargo até dezembro de 1896 (BASTOS, 2002, p. 308).

Com a transferéncia para a municipalidade, a Revista Pedagogica também sofreu uma
remodelagdo. Perdeu “[...] seu carater mais abrangente, de periddico nacional e internacional,
voltando-se primordialmente para um publico local” (GONDRA, 1997, p. 388). Contudo,
apesar do novo formato, Gondra considera que a revista, entdo com o subtitulo “Educacgéo e
Ensino - Revista Pedagogica da Instrucgdo Publica Municipal do Districto Federal”, deu
continuidade as funcGes da primeira, sobretudo por ter como funcéo ser guia dos professores.

Ap0s o periodo de municipalizacdo, mais precisamente de 1899 a 1902, a Academia
de Medicina passou a ocupar uma das reparti¢cdes do edificio do Pedagogium. Aos olhos do
dr. Alfredo Nascimento, a Academia passou a conviver com um moribundo. Para Luis Reis
(1914 citado por BASTOS, 2002, p. 313), depois de 1897 o Pedagogium “[...] sendo morreu,

vegeta por ai abandonado ou esquecido [...]".

O Pedagogium ¢é extinto em 1919. Mas a idéia ndo morreu. Em 1937, é criado o
Instituto Nacional de Pedagogia (lei n® 378, de 13 de janeiro), que retoma parte das
fungdes do Pedagogium. E instalado, no ano seguinte, com o nome de Instituto



| 55

Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), vinculado ao Ministério de Educacgdo e
Saude Publica (BASTOS, 2002, p. 314, grifo da autora).

Além desta iniciativa nacional, alguns estados empenharam-se em criar seus museus
pedagogicos. O estado de Alagoas instalou seu Pedagogium em 3 de maio de 1891 e o de Séo
Paulo criou, em 1895, o Instituto Pedagogico Paulista (BASTOS, 2002, p. 296).

Além destes, Leontina Busch (1937) identificou na legislacdo educacional de alguns
estados a presenca desta instituicdo. Por exemplo: consta no Regulamento da Instrugéo
Publica Priméria do Rio de Janeiro, de 1929, que foi criado um museu pedagdgico. De acordo
com Regulamento de 1932, o Maranhéo criou na capital seu museu pedagdgico. Em 1934, em
exposicdo sobre a organizacdo do ensino em Pernambuco, menciona-se a presenca de um
museu pedagogico central, criado em 1931, e que permanecia “no inicio” devido a recente
concesséo de recursos.

O Rio Grande do Sul publicou, em 1963, na Revista do Ensino, estatutos para museus
escolares do seu estado. Estes tinham funcbes muito proximas de um museu pedagogico,
como, por exemplo, fornecer ao professor, por meio de material didatico, os meios para
atender as demandas da técnica educativa, além de adquirir, colecionar e classificar materiais
de ensino “orientando os professores na aplicacdo dos mesmos” (REVISTA DO ENSINO,
1963, p. 50). Estes museus seriam organizados por secOes, a saber, audiovisual, material
didatico especializado e documentacéo.

Se a primeira vista a proliferacdo de museus escolares parece ndo ter surtido grande
efeito, um olhar mais atento encontra vestigios desse aparato em alguns estados brasileiros,
como € o caso de Sdo Paulo (POGGIANI, 2011a; CUNHA, 2008; SOUZA, 1998), Minas
Gerais (BENCOSTTA; BRAGA, 2011; FARIA FILHO, 1998a) e Santa Catarina (PETRY,
2012; TEIVE; DALLABRIDA, 2011; TEIVE, 2007; FIORI, 1991). De acordo com a
professora Leontina Busch (1937), museus escolares e pedagdgicos estiveram presentes na
legislacdo de pelo menos sete estados brasileiros*’ nas décadas de 1920 e 1930.

Por sua vez, Sily menciona gque na correspondéncia trocada entre escolas e 0 Museu

Nacional, aquelas com intuito de conseguir colecfes didaticas:

[...] foram encontradas 35 cartas enviadas de diferentes colégios e ginasios, em sua
maioria do estado de Minas Gerais, e do antigo Distrito Federal, onde ja existiam ou
estavam sendo organizados museus escolares ou gabinetes de Historia Natural, nas
décadas de 1920, 1930 e 1940 (SILY, 2010, p. 15).

*"'S30 eles: Minas Gerais (MG), Distrito Federal (DF), Bahia (BA), Sergipe (SE), Piaui (P1), Pernambuco (PE) e
Maranhdo (MA).
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Este dado corrobora a “revelacdo” de que os museus existiram em escolas brasileiras ¢
fornece pistas para um melhor entendimento deste “aparato pedagdgico”. Vejamos como a

introducdo dos museus ocorreu em Santa Catarina no inicio do século XX.

1.5 MUSEUS ESCOLARES EM SANTA CATARINA: INDICIOS A PARTIR DA
REFORMA DO ENSINO DE 1911

Conforme anunciado na introducéo, este trabalho tem como primeira baliza temporal a
reforma de 1911, levando em conta 0 contexto catarinense, momento a partir do qual
consideramos ter-se tornado um objetivo do governo a implantagdo de museus escolares no
interior dos grupos escolares, tanto pela previsdo de um espaco fisico, quanto pela compra de
colecbes com denominacdo idéntica. Mesmo que na “origem” da proposta de museus (cf.
capitulo 2) ndo houvesse a inclinacdo para determinado tipo de escola, em Santa Catarina
tem-se a indicagdo de provimento apenas para 0s grupos escolares. Neste sentido, 0 museu
seria mais um dos simbolos que endossariam o0 imaginario desta escola como uma “vitrine da
RepUblica” %,

A reforma do ensino de 1911 é conhecida por ser a que implantou os primeiros grupos
escolares em Santa Catarina, por meio da construcdo de edificios proprios, bem como pela
reformulacdo dos documentos normativos, tais como regulamento, regimento e programa de
ensino, do ensino primario, das escolas complementares e da escola normal. Este formato de
escola, denominado grupo escolar, ja aparecia na legislacdo de 1904 (GASPAR DA SILVA,
2006). A novidade da reforma de 1911 é justamente a materializacdo desta proposta de escola
graduada, além da reformulacdo do ensino publico em geral, cujo ponto fulcral era a formacao
de professores pela escola normal.

Para Fiori (1991, p. 83), “a originalidade da agdo de Orestes Guimardes repousa no
fato de que, ao invés de comecar uma reforma de ensino construindo uma superestrutura
administrativa, ele iniciou, pelos estabelecimentos de ensino, a sua agdo reformadora”. A
reforma por ele empreendida teve inicio durante o governo de Vidal José de Oliveira Ramos
(1910-1914). Vidal Ramos era natural de Lages e pertencia a uma familia de latifundiarios
rurais. Iniciou-se com ele uma linhagem de politicos da familia Ramos. Seus filhos Nereu e

Celso comandariam o governo estadual em anos posteriores (FIORI, 1991, p. 80).

*8 Termo cunhado por Gaspar da Silva (2006).
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Criou-se a Inspetoria Geral da Instru¢do Publica, érgdo responsével pelo controle e
orientag@o do ensino que contava com trés cargos. Orestes Guimaraes era o inspetor geral do
ensino, sendo sucedido pelos inspetores escolares, auxiliados pelos chefes escolares, que
fiscalizavam as escolas isoladas e ambulantes. Os inspetores possuiam status elevado e varios
destes personagens teriam atuacdo politica no cenario educativo em anos seguintes. Entre
eles, encontravam-se Luiz Sanchez Bezerra da Trindade e Jodo dos Santos Aredo (FIORI,
1991, p. 97/99).

Ao analisar a documentacdo decorrente desta reforma, Teive (2010) observa uma
inclinagdo condizente com a pedagogia moderna e o método intuitivo. E certo que nenhuma
pedagogia funciona por decreto; contudo, percebe-se determinado alinhamento da proposta
reformadora catarinense com as supostas novidades pedagdgicas postas em pratica em centros
urbanos como S&o Paulo e paises considerados avancados, entre eles Franca e Estados Unidos
da América.

A predilecédo por processos de ensino intuitivos ndo poderia ser mais bem representada
do que pelos museus escolares. Estes deveriam ser considerados como “[...] a mais cabal
integracdo do ensino intuitivo, e todos o devem reconhecer ainda mesmo aqueles muito
acorrentados [ilegivel] ao velho aforismo do magister dixit [o mestre disse]!” (FIGUEIREDO,
1924, p. 451, grifo do autor).

Apesar de registrar a necessidade da adogcdo de um ensino menos tedrico, 0
Regulamento da Instrucdo Pulblica, o Regimento e Programa de Ensino para oS grupos
escolares e escolas isoladas de 1911 ainda ndo mencionavam a presenca de museu escolar em
qualquer tipo de escola, nem mesmo na escola normal. Este dado € curioso, pois, no ano
seguinte, em relatorio das atividades do governo, o secretério geral dos negdcios do estado ira
listar como um dos componentes dos primeiros grupos escolares, 0s museus, que teriam sido
importados. O registro da importacdo no relatério demonstra, de certa forma, um recurso
discursivo cujo objetivo consistia em afirmar a sintonia das a¢Ges do governo a projetos de
escolarizacéo considerados modelares.

Uma possivel explicacdo para essa auséncia inicial estd no direcionamento dos trés
textos normativos acima mencionados. Isto quer dizer que foram eles 0s primeiros
documentos expedidos apds a Lei n® 846, de 11 de outubro de 1910, que autorizou a reforma
do ensino. Talvez por essa razéo sejam mais genéricos em alguns pontos, como, por exemplo,
em relacdo a mobiliario, livros e objetos que “deveriam seguir o determinado pelo Secretario
Geral” (sem maiores indicacdes) (SANTA CATARINA, 1911b). Outros aspectos, entretanto,

estavam bem-delimitados, como as funcGes de cada segmento subordinado a Diretoria de
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Instrucdo Publica, incluindo diretor, inspetor e chefes escolares (SANTA CATARINA,
1911a), além das fung¢des das personalidades atuantes nas escolas, como diretor, professores,
porteiro, servente e até alunos, sobre os quais pesavam deveres e penalidades (SANTA
CATARINA, 1911b).

No que diz respeito ao ensino, o Regimento preveé, no artigo sexto que:

As liccdes sobre as materias de qualquer dos annos do curso, deverdo, de accordo
com o programma adoptado, ser mais praticas e concretas do que theoricas e
abstractas, e encaminhadas de modo que as faculdades das creangas sejam incitadas
a um desenvolvimento gradual e harmonico. § unico. Cumpre que o professor tenha
em vista desenvolver a faculdade de observacdo e, para isso, empregue 0S
processos intuitivos (SANTA CATARINA, 1911b, p. 4, grifo meu).

Os professores deveriam, ainda, ‘“concretizar o ensino, adoptando 0S processos
intuitivos e evitando, quanto possivel, 0 modo individual e a aprendizagem puramente de
memoria” (SANTA CATARINA, 1911b, p. 23). Os contetdos que deveriam ser ministrados
encontravam-se pré-determinados pelo programa de ensino, tanto dos grupos escolares quanto
das escolas isoladas.

Mesmo ndo tendo sido prevista textualmente no Regimento, no relatério da Secretaria
dos Negocios do Estado de 1911 (SANTA CATARINA, 1911e), ja constava a indicacdo de
que fora importado mobiliario da América do Norte e que este se achava em depoésito, bem
como o material didatico e de expediente, os quais seriam remetidos aos grupos recém-
criados. Estariam, no meio desse material, os museus escolares?

Ao findar o ano de 1912, em novo relatério remetido ao governador, o secretario

afirma:

Em cada grupo, como acima alludi, existe um pequeno, porém apropriado museu
escolar, constando de especimens sobre historia natural, apparelhos de physica e de
chimica, que se prestam as experiéncias relativas aos programmas dessas materias;
quadros allegoricos sobre a nocividade do uso do alcool; quadros dos productos do
paiz, de machinas de uso na lavoura e da industria pecuaria. O museu para 0 grupo
Conselheiro Mafra bem como para todos os outros do Estado, faltando apenas para o
de Itajahy, cuja creacédo foi resolvida apos a encommenda, foi adquirido em Paris,
na conhecida casa E. Deyrolles & Fils (SANTA CATARINA, 1912, p. 61, grifo
meu).

A partir desta passagem, delineia-se uma imagem bastante genérica do que seria 0
museu, a saber, uma colecdo de espécimes sobre historia natural. Isto significa dizer que se
poderia constituir de pequenos animais empalhados ou cartonados (no caso de borboletas, por

exemplo), ou ainda de quadros tematicos de acordo com as matérias de ensino. Ressalta-se
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que os aparelhos de fisica e quimica listados ao lado do museu ndo faziam parte,
necessariamente, do seu acervo, mas do gabinete de fisica e quimica, tendo sido dispostos
junto daquele. 1sso s6 ndo ocorreu no GE Vidal Ramos, no municipio de Lages, pois, devido a
uma maior amplitude, o prédio comportou uma sala exclusiva para o gabinete de fisica e

guimica e outra para 0 museu. Neste grupo:

[...] no pavimento terreo existem quatro saldes de 11m,40 x 8 X 5 e seis
compartimentos — directoria, gabinete do museu escolar e quatro pequenos
commodos para deposito, sendo dois na sec¢do masculina e dois na secc¢do feminina.
No pavimento superior estdo situados mais quatro salGes, iguaes ao do pavimento
terreo, e tres compartimentos, sendo um para o gabinete de physica e chimica (nos
demais grupos estes gabinetes estdo instalados no compartimento destinado ao
museu escolar), o segundo para sala dos professores e o terceiro destinado aos
ensaios collectivos de cantos escolares (SANTA CATARINA, 1914d, p. 153, grifo
meu).

A importagéo das primeiras colegdes de museus da Franca pode ter, de fato, ocorrido,
uma vez que a producdo de mapas murais e colegdes didaticas pelo Museu Nacional se
desenvolvera regularmente somente a partir de 1916 (SILY, 2010). Na listagem do material
didatico importado para os grupos escolares e a escola normal, encontram-se 1.770 carteiras,
oito museus escolares e sete pequenos gabinetes de fisica e quimica, incluindo um museu e
um gabinete “mais completo” para a escola normal. O preco das carteiras Chandler, dos
museus e dos gabinetes totalizaram Rs. 7:963$040 (SANTA CATARINA, 1914d). Vale
lembrar, entretanto, que o relatério apresentado ao governador cumpre a funcéo de informar
sobre as realizacbes de seu governo, a0 mesmo tempo em que busca legitimar sua acdo,
destacando grandes feitos, como a compra de objetos pedagdgicos internacionais.

Segundo Houssaye (2007, p. 303-304), “quando se pretende fornecer ‘0’ bom
‘método’ comprovado, ndo ha mais razdo, ¢ claro, para apoiar-se numa especificidade
nacional ou local. Ao contrario disso, o que ¢ particular s6 pode desvalorizar”. Neste sentido,
a vinculagdo de um projeto de escolarizacdo a tendéncias internacionais objetiva claramente a
sua valorizagéo.

No relatdrio de 1912, o secretério relata que os grupos escolares Conselheiro Mafra e
Lauro Miller possuiam oito salas de aula, mais gabinetes para o diretor, professores e para o
museu, além dos galpdes, area de recreio e jardim. Esté se falando aqui de duas perspectivas
de museu: em primeiro, das cole¢des e em segundo, do espaco fisico. Este dado € importante,
pois uma escola poderia possuir a colecdo “museu escolar” sem dispor de um espaco

especifico para ele, o que influenciaria no modo de conceber esse “instrumento didatico”, uma
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vez que a disponibilidade de espago oportunizaria maiores atividades escolares e a
constituicdo de um acervo mais volumoso.

O edificio dos grupos seguia um padrdo de distribuicdo do espaco. Em 1911, o
Regimento previa a existéncia de oito salas de aula, metade para a secdo masculina e metade
para a feminina. No caso de existirem mais salas disponiveis, seriam criadas novas turmas de
1° e 2° ano; além disso, menciona-se a existéncia de biblioteca para empréstimo de livros aos
professores. J& em 1914, entrou em vigor nova regulamentacdo para o ensino primario®,
aprovada pela Lei n° 967, de agosto de 1913, que autorizou a revisdo dos regulamentos de
entdo. Desta vez, 0s textos passaram a ser mais detalhados, inclusive em relacdo ao aspecto
fisico e aos materiais escolares.

O Regimento em vigor a partir de 1914 determinava que 0s grupos escolares tivessem
oito classes. De modo similar ao de 1911, as classes seriam separadas em secdo masculina e
feminina; a dimens&o das salas deveria obedecer ao minimo de 9m x 7m x 5m. Além destes
compartimentos, este documento esclarece que cada grupo devera possuir: um gabinete para
0 museu escolar; um gabinete para o diretor; um cémodo para a portaria; um galpao de abrigo
para cada secdo, com privadas, lavatdrios e mictorios na se¢cao masculina; e patios arborizados
para os recreios (SANTA CATARINA, 1914b, p. 8). Curiosamente, a presenga da biblioteca
era facultativa, podendo o grupo possui-la ou ndo; no caso de a possuir, 0 acervo seria
emprestado tanto aos professores quanto aos alunos do estabelecimento, o que representa um
avanco em relacdo ao regimento de 1911.

De fato, tal modelo de configuracdo do espaco escolar foi 0 mesmo empregado na
construcdo dos primeiros grupos escolares, exceto para o caso de Joinville, cujo prédio,
municipal, passou por reformas, e em Lages, cuja construcdo, de dois andares, tornou esta
unidade mais ampla que as demais. Em 1912, o secretario geral ponderava que o GE Lauro
Miiller estava em condicBes de ser adotado como tipo (modelo) para os demais que seriam
construidos, seguindo a tendéncia das plantas em formato de U, fornecendo ampla ventilagédo
e abundancia de luz.

Entre as vantagens de instalacdo dos grupos escolares estava a economia feita com
materiais didaticos, uma vez que as oito classes poderiam usufruir dos mesmos utensilios.
Esta observacgdo foi feita pelo reformador do ensino, Orestes Guimardes, em relato de suas

atividades transcrito no relatério do secretario geral em maio de 1914, e reforcada pelo

* Regulamento da Instrucdo Plblica: Decreto n° 794 (SANTA CATARINA, 1914a); Regimento Interno dos
grupos escolares: Decreto n® 795 (SANTA CATARINA, 1914b) e Programa de ensino dos grupos escolares e
escolas isoladas: Decreto n® 796 (SANTA CATARINA, 1914c).
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governador Vidal Ramos, em sinopse de atividades do quadriénio 1910-1914 (SANTA
CATARINA, 1914e, p. 146). De acordo com Guimardes, 0s grupos possibilitavam economia
das instalagcdes pedagogicas, visto que o “material escolar (museu, gabinete, quadros, mapas,
etc.)” poderia ser utilizado em comum pelos professores das oito classes (SANTA
CATARINA, 1914d, p. 142).

Ao tratar do material escolar na sinopse de seu governo, Vidal Ramos frisa que “cada
grupo tem um pequeno gabinete de physica e chimica e um museu escolar, que consta de
quadros e especimens relativos a botanica, zoologia, mineralogia, anatomia, physiologia,
agronomia e zootechnia, adequados ao ensino preliminar e complementar” (SANTA
CATARINA, 1914e, p. 149). Pela descricdo, percebe-se uma filiagio dos objetos a
determinadas matérias de ensino, voltadas ao estudo da natureza em suas variadas expressoes.

Além de figurar nos documentos ja apresentados, 0 museu apareceu, ainda que
timidamente, em alguns programas de ensino. Segundo Daros (2005, p. 11), “os curriculos
nas reformas educacionais assumem posi¢do estratégica, ja que representam o sentido social e
politico que se quer dar a uma determinada formagdo escolar [...]”. Tendo isto em mente,
considerou-se apropriado um olhar mais atento aos curriculos propostos para a escola
primaria a partir da reforma de 1911, que sofreram quatro remodelacGes enquanto ela esteve
em vigor (SANTA CATARINA, 1911c, 1914c, 1920 e 1928a) e, em 1946 (SANTA
CATARINA, 1946d), apds a Lei Organica do ensino. Além disso, fez-se uma breve incurséo
pelos curriculos da escola normal (SANTA CATARINA, 1911d, 1919, 1928b, 1947) a fim de
observar se, entre 0s conteudos estudados pelos futuros professores, constava alguma

orientagé@o acerca do uso do museu.

1.5.1 A presenca do museu nos programas de ensino da escola primaria e da escola

normal

Costuma-se considerar que a estrutura basica do ensino proposta pela reforma de 1911
se manteve até 1935, momento em que é baixada nova reforma (Decreto n® 713. SANTA
CATARINA, 1935), realizada por Luiz Sanchez Bezerra da Trindade®, diretor da Instrucéo

Publica (FIORI, 1991). A partir desse momento, a diretoria transforma-se no Departamento de

%0 Luiz Sanchez Bezerra da Trindade nasceu em Florianépolis no ano de 1892. Formou-se no ensino secundario
pelo Ginasio Catarinense em 1912 e aos 20 anos iniciou a carreira de professor primario, tendo exercido
funcGes publicas ao longo de sua vida. Atuou como diretor de grupos escolares; tornou-se inspetor escolar em
1920; elegeu-se vereador do municipio de Florianopolis em 1936. Dirigiu o DE de 1933 a 1938 e, novamente
em 1950, quando entdo se aposentou (BOMBASSARO, 2006, p. 40-41).
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Educacdo. Para o caso do ensino normal a observacéo é pertinente, uma vez que era o foco
dessa segunda remodelacdo, momento em que as escolas normais séo transformadas em
institutos de educacdo e as escolas complementares substituidas pela escola normal primaria
(DAROS, 2005, p. 14). Por sua vez, o ensino primario ndo sofreu remodelacgdes significativas
diretas, ou seja, diriamos, numa linguagem atual, que foi contemplado em efeito cascata,
quando da reestrutuacdo da formacgdo de professores. Na avaliacdo de Moreira®™ (1954, p.
27/85), tratou-se de uma reforma da superestrutura administrativa, que ndo tocou na esséncia
dos curriculos escolares e que, aos poucos, foi sendo derrubada pela introducéo de novas leis
e decretos.

Uma das novidades desta reforma foi a criacdo de sete subdiretorias dependentes do
DE; entre elas, estavam a subdiretoria de educacdo fisica, recreacdo e jogos e a subdiretoria
de bibliotecas, museus e radio-difusdo. De acordo com Moreira (1954, p. 27), depois de 1940
permaneceram apenas as subdiretorias administrativa, de expedi¢cdo e de cadastro, sendo
extintas a subdiretoria técnica, e as demais, que nem haviam sido instaladas. Foram criadas
ainda a Inspetoria do Ensino Normal e das Associagdes Escolares.

A reforma Trindade efetuou-se durante o governo de Nereu Ramos, tendo sido
articulada e iniciada no governo de Aristiliano Ramos, seu primo, que ocupava, naquele
momento, o cargo de interventor federal. Ap6s a revolugdo de 1930, durante o governo
provisorio de Getulio Vargas, trés interventores foram nomeados dirigentes de Santa Catarina.
Ja durante o governo constitucional de Vargas, Nereu Ramos ganhou as elei¢des indiretas em
1935, tornando-se governador do estado. Em decorréncia do Estado Novo, Nereu Ramos
tornou-se interventor federal em 1937, permanecendo no cargo até 1945, fim da ditadura
Vargas®%.

No periodo entre 1935 e 1950, a educacdo catarinense foi liderada pelos inspetores
Luiz Sanchez Bezerra da Trindade, Jodo dos Santos Aredo e Elpidio Barbosa, os quais se
revezaram entre 0s cargos mais importantes, passando a ser conhecidos como a santissima
trindade da educacdo. Em decorréncia do poder de decisdo que possuiam, o interventor Nereu
Ramos achou por bem criar, em 1938, a Superintendéncia Geral do Ensino, 6rgdo ao qual o
DE estaria subordinado. O cargo de superintendente foi ocupado pelo paulista Sebastido de

Oliveira Rocha; contudo, sua timida atuacdo levou Nereu Ramos a nomear Elpidio Barbosa

5! para conhecer a trajetéria de Jodo Roberto Moreira (1912-1967), intelectual catarinense que teve projecdo
nacional e internacional, ver pesquisas e publicacGes de Leziany Silveira Daniel e Lea Pinheiro Paix&o.

52 Informagdes disponiveis no histérico dos governadores de Santa Catarina: <http://www.sc.gov.br/conteudo/san
tacatarina/historia/paginas/governadores.html>. Acesso em: 13 jan. 2013.
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para o cargo no final de 1940. Em 1942, a Superintendéncia foi extinta, voltando o DE a sua
posicdo de mando (FIORI, 1991, p. 124-125).

A organizacédo do ensino normal proposta pela reforma de 1935 teve vida efémera. No
ano de 1938 (dezembro), as escolas normais primarias voltaram a ser chamadas de escolas
complementares, visto funcionarem, na pratica, mais como cursos complementares aos grupos
escolares do que formadoras de professores (SILVA, 2003, p. 87). Além disso, em 1939
extinguiu-se a escola normal superior vocacional criada em 1935. Em seu lugar, surgiu o
curso normal, de dois anos. Enquanto isso, 0os programas de ensino dos institutos de educagéo
criados em 1935 foram reformulados, a titulo provisério, em 1937 e 1939 (SILVA; DANIEL,;
DAROS, 2005).

O ensino primario, por sua vez, sofreu as seguintes remodelac6es: a partir do Decreto
n° 244, de 9 de dezembro de 1938, expede-se novo regulamento para 0s grupos escolares em
3 de marco de 1939, substituindo o anterior de 1914, para também regulamentar as escolas
isoladas e cursos noturnos (Decreto n® 714. SANTA CATARINA, 1939). Contudo, em 1946,
sera substituido pelo regulamento geral para os estabelecimentos de ensino primario (SANTA
CATARINA, 1946b), decorrente da Lei Organica do ensino primario n° 298, expedida em 18
de novembro de 1946 (SANTA CATARINA, 1946a), dez meses apos o Decreto-lei federal n°
8.529, de 2 de janeiro de 1946 (BRASIL, 1946).

As Leis Organicas de 1946, no que tange ao ensino normal e primario, supriram a
auséncia de regulamentacdo federal, pois fizeram “[...] parte de um movimento de
centralizacdo e padronizacdo do sistema educativo nacional” (DAROS, 2005, p. 150). No
periodo de atuacdo do ministro Capanema (1934-1945), ampliou-se o controle sobre os
sistemas de ensino, com excecdo do primario e normal, cujas leis organicas, acima citadas,
foram expedidas somente apds o Estado Novo (SILVA; DANIEL; DARQOS, 2005, p. 25).

A partir das reformas decorrentes dos anos 1930, apenas em 1946 é que foi delineado
um programa de ensino™ para as escolas primarias. As diferencas mais perceptiveis em
relagdo aos conteddos listados na década de 1910 e 1920 sdo: a auséncia das ciéncias naturais;
e uma nova proposta de organizacdo dos saberes, agora por eixos tematicos que agregam um

conjunto de matérias a serem ensinadas. Em 1939, com a expedicdo de novo regulamento

> Este programa foi aprovado a titulo provisorio até que o Ministério da Educacdo e Salde preenchesse o
disposto pela Lei Organica federal de 1946. Isso ocorreu a partir de 1948 até 1959, quando a Secretaria de
Educagéo e Cultura de Santa Catarina publicou uma encadernagdo com o programa “provisorio” de 1946 e os
decretos subsequentes, que foram incorporando os programas organizados pelo Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (Inep), num total de cinco incorporagfes, tanto para 0 ensino primario quanto para o
complementar, e uma diretriz elaborada pela Inspetoria de Educacdo Fisica a partir das orientagfes do Inep
(SANTA CATARINA, 1959).
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para a escola priméria, foram listadas as disciplinas que comporiam o programa; contudo, néo
se localizou texto que contivesse o curriculo detalhado. Em relacdo ao programa de 1928, sdo
suprimidas as disciplinas de higiene e agricultura (Apéndice A).

Essas remodelacbes ocorridas em 1946 sdo frutos de uma nova reforma do ensino,
capitaneada pelo diretor do DE Elpidio Barbosa®, cujo objetivo consistiu em adaptar o
sistema de ensino estadual as Leis Orgéanicas Federais (janeiro de 1946). No caso do ensino
primario, a Lei Orgéanica do estado (novembro de 1946) teve como complementos o
regulamento e o programa para 0s estabelecimentos de ensino primario, bem como o
regulamento para o servico de inspecéo escolar.

Esta reformulacdo ocorreu no periodo de redemocratiza¢do do Pais, com o término da
Segunda Guerra Mundial e da ditadura Vargas. Entre outubro de 1945, quando Nereu Ramos
é deposto, e marco de 1947, quando Aderbal Ramos da Silva é eleito governador, sdo
nomeados dois interventores, Luiz Gallotti e Udo Deeke™. Durante a atuagdo deste Gltimo,
ocorreu a adaptacdo as Leis Orgéanicas Federais, continuando Elpidio Barbosa na direcdo do
DE. A evolucdo do nimero de escolas e a ampliacdo da matricula nos grupos escolares,
escolas isoladas e reunidas entre 1914 e 1935, pode ser consultada em Hoeller (2009, p. 55).
Os mesmos dados em anos anteriores e posteriores podem ser consultados em Fiori (1991).

A Lei Organica Estadual do ensino primario € uma réplica da Lei Federal, com
algumas insercdes; enquanto a Lei Federal contém 53 artigos, a Lei Estadual possui 61,
decorrentes da supressdo e insercdo de determinados pontos, sem que alterassem o sentido
principal da proposta nacional que deveria ser seguida.

Entre os anos 1911 e 1928, o programa para as escolas priméarias sofreu quatro
reformulacdes, um indicativo da necessidade de ajustamento do ‘“‘sentido social e politico”
pretendido com a formacao escolar. O programa de 1911 indica basicamente os contelidos a
serem ministrados; faz uma composicao entre o contetdo e a a¢do no infinitivo que se espera

que a crianga realize como: “desenhar objetos”, “copiar palavras”, “ler e escrever nimeros”,

> Nascido em 1909 na capital catarinense, estudou no Ginésio Catharinense no inicio dos anos 1920. Barbosa
atuou como professor de escola priméria; foi diretor de grupos escolares em Mafra, Joinville e Joacaba; foi
inspetor escolar da circunscri¢do de Floriandpolis (1931-1934); trabalhou ainda como subdiretor técnico do DE
(1935-1940); cursou direito na Faculdade de Direito de Santa Catarina, formando-se em 1938. Foi
superintendente geral do ensino e diretor do DE (1940-1950). Em 1950, foi eleito deputado estadual (1951-
1955). Atuou na transformacdo do DE em Secretaria de Educagdo e Cultura em 1961; em 1963 assumiu 0
cargo de secretario da Educacdo e Cultura. Atuou ainda como professor universitario. Foi o primeiro reitor da
Universidade para o Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina (Udesc) e primeiro presidente eleito do
Conselho Estadual de Educagdo (1961-1966), cargo ocupado até o seu falecimento (FIORI, 1991, p. 145-146);
Site do Conselho Estadual de Educac&o. Disponivel em: <http://www.cee.sc.gov.br/index.php?option=com_co
ntent&task=view&id=55&Itemid=130>. Acesso em: 4 out. 2012.

% Informagdes disponiveis no histérico dos governadores de Santa Catarina: <http://www.sc.gov.br/conteudo/san
tacatarina/historia/paginas/governadores.html>. Acesso em: 13 jan. 2013.
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etc. A organizagdo segue a estrutura por série do 1° ao 4° ano para 0 grupo escolar e uma
divisdo por disciplina para a escola isolada do 1° ao 3° ano. A descrigdo dos contetidos é
sucinta (um ou dois paragrafos). Nao sdo sugeridas acdes aos professores sobre como abordar
0 assunto e/ou a metodologia. Comparando os programas para essas duas escolas, o da escola
isolada € mais conciso e fornece a indicacdo de livros de leitura ou a proibigdo de seu uso
(SANTA CATARINA, 1911c).

Em 1914, a disposicdo das matérias segue o critério adotado em 1911, diferenciado
para o0 grupo escolar e a escola isolada. Por outro lado, os conteidos sdo exaustivamente
detalhados, chegando, em alguns casos, a ocupar trés paginas. As indicagdes comegam a ser
dirigidas ao que o professor deve fazer ao invés da habilidade que o aluno deve adquirir.

Algumas vezes, sugerem-se ao professor acbes mecanizadas, como apontar para a “estampa”
no momento de indagacdo a turma. S&o inseridos também comentarios relativos ao
comportamento dos alunos, “vicios” que devem ser corrigidos pelo professor. Indica-se qual
método deve ser utilizado e ordenam-se algumas agdes como “faga no quadro negro...”,
“chame dois alunos e coloque...”. As maiores indica¢fes sdo reservadas ao aprendizado da
linguagem nos primeiros anos; com o avancar das séries, diminuem as frases com efeitos
diretivos ao professor, o que evidencia a internalizacdo de um aprendizado por parte do aluno,
que, suple-se, ja& deveria estar acostumado a rotina escolar estabelecida (SANTA
CATARINA, 1914c).

O programa de 1920 ndo se distancia muito do de 1914, sendo, em muitos casos,
idéntico®. A diferenca é que, em 1920, algumas disciplinas dispersas de 1914 passam a
compor o conjunto tematico “nogdes de ciéncias fisicas e naturais e de higiene”, e as questdes
de linguagem serdo agrupadas na disciplina de “portugués”, isso para o caso dos Qgrupos
escolares, pois a estrutura da escola isolada permanece igual (SANTA CATARINA, 1920).
Em 1928, o programa € mais condensado. Em cada disciplina listam-se os conteddos e ao
final da listagem, no campo “nota”, inserem-se as observacdes de carater mais pratico e
instrutivo ao professor (SANTA CATARINA, 1928a).

O programa de 1946 efetua uma mescla de contelidos e orientacbes praticas. E um
programa de carater mais pedagogico, pois expde 0s objetivos do ensino para cada ano
escolar, esbo¢a um sumario da matéria com os contetdos a serem ensinados, mas com um
tom mais prescritivo; por fim, fornece sugestfes praticas em relacdo aquele conteudo. Ao

final da exposicdo de cada disciplina para todos os anos, acrescentam-se mais recomendacoes

% Enquanto o programa para o ensino primario foi reformulado em 1920, os da escola normal e complementar ja
o tinham sido em 1919.
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ao professor. O mais importante, neste programa, é a ndo-distin¢do de contetdos para um tipo
especifico de escola, uma vez que escola isolada, reunida, e grupo escolar obedecerdo ao
programa previsto para o ensino primario elementar (SANTA CATARINA, 1946d).

O museu se fara presente a partir de 1914, no programa dos grupos escolares. Sua
auséncia momentanea em escolas isoladas talvez se possa explicar pela crenga ou pela aposta
num formato de museu industrializado, composto por cole¢cdes compradas, demasiado caras
para serem distribuidas para todos os tipos de escolas. Porém, a situacdo se inverteu a partir
dos anos 1930 e, com mais intensidade, na década de 1940, quando 0s museus passaram a ser
compostos, em sua maioria, por objetos coletados pelos alunos, uma das possiveis razes para
passaram a estar presentes em muitas escolas isoladas. Cabe lembrar que esta concepcéo de
museu — composto por objetos comuns — j& se encontrava na literatura pedagdgica no século
XIX (cf. capitulo 2), mas parece ter sido ignorada pelos agentes politicos catarinenses ao
longo das primeiras décadas do século XX, em privilégio das cole¢des importadas.

Além desse aspecto financeiro, a auséncia de museus em escolas isoladas também
pode ser atribuida a sua vinculacdo por parte da legislacdo a uma area do saber da qual esta
escola estaria privada, qual seja, as ciéncias fisicas e naturais.

No quadro 1, observa-se a indicacdo do uso do museu para os diferentes anos

escolares em disciplinas especificas dos curriculos prescritos para a escola primaria”".

Quadro 1 — Disciplinas em que 0 museu seria utilizado nos programas de ensino
da escola primaria catarinense

Programa de ensino dos GE de 1914
Linguagem oral

Zoologia Aritmética Linguagem oral
Botanica
Zoologia
Fisica e quimica Mineralogia Zoologia

Fisica e quimica

Programa de ensino dos GE de 1920

- Aritmética Zoologia
Programa de ensino dos GE de 1928

— — Zoologia

Programa do ensino primario (El, ER e GE) de 1946
Conhecimentos gerais
aplicados a vida social, a
educacao para a sadde e ao
trabalho

Fonte: dados sistematizados pela autora.

570 desenho do curriculo proposto para os grupos escolares, escolas isoladas e reunidas entre os anos 1911 e
1946 pode ser visualizado por completo ao final da dissertacdo (Apéndice A).
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Percebe-se, de imediato, a auséncia da recomendagdo de uso do museu para o 1° ano
escolar, dado interessante ao se considerar que este aparato pedagodgico estabelecia uma
intima relacdo com o ensino intuitivo, e que no ano de 1920 uma das disciplinas para esta
série se chamava “li¢des de coisas” (Apéndice A), apesar da recomendacdo contraria dos
pedagogos. A diminuigéo do rol de disciplinas em que 0 museu aparece no quadro acima pode
ser compreendida pelo movimento do curriculo, pois, com o passar dos anos, algumas
disciplinas foram suprimidas e outras, em menor namero, inseridas.

Do programa de 1920 para o de 1928, elimina-se do 2° ano a disciplina “nogdes de

ciéncias fisicas, naturais e de higiene”

e insere-se “agricultura” do 1° ao 4° ano. No
programa de 1928, para o0 3° e 0 4° ano as matérias de fisica, botanica, zoologia, fisiologia e
higiene tornam-se independentes, ou seja, deixam de compor a tematica “nog¢des de ciéncias
fisicas, naturais e de higiene”. Os estudos da mineralogia, contemplados em 1914, e os de
quimica em 1914 e 1920, também foram excluidos na reformulac&o do programa em 1928.

Considera-se, a partir disso, que as disciplinas ligadas as ciéncias fisicas e naturais vao
compondo um conjunto mais especializado de questdes, que se torna exclusivo dos dois
ultimos anos da escolarizacdo primaria. Na mesma medida, 0 museu vai se tornando um
recurso didatico especifico do 4° ano (até 1928), o que, de certo modo, representa uma
inversdo na Otica defendida pelo método intuitivo de que o aprendizado deveria partir, de
modo gradual, do concreto para o abstrato.

A auséncia de disciplinas ligadas as ciéncias da natureza em 1946 é uma questdo
interessante e que demanda maior investigacdo para sua compreensao. Mas, em principio,
nota-se um discurso de amor a natureza muito proximo ao da questdo nacionalista, de
reconhecimento da importancia dos bens naturais para o Pais, vistos como sua maior riqueza.
As incursdes pelo ambiente “natural” relacionam-se ao conhecimento da localidade onde a
escola estd inserida, sua historia e a historia do Pais.

Por outro lado, visualiza-se, pelo exame do quadro 1, que 0 museu ndo era
considerado pelas normativas como um recurso exclusivo do estudo da natureza e seus
fendmenos, uma vez que sua utilizacdo era recomendada em linguagem oral e aritmética.
Nestas duas disciplinas, havia uma explicacdo mais detalhada de seu uso, enquanto que nas

outras, havia apenas a indicacdo do uso, ao lado do nome da disciplina, entre parénteses

%8 Para 0 1° ano, esta disciplina foi recomendada no programa de 1911 e 1914, sendo eliminada no de 1920; em
1939, o regulamento dos grupos escolares ird menciona-la como uma das disciplinas do programa, sendo
excluida novamente em 1946.
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(observacdo do natural ou dos quadros do museu), (observacdo do museu) ou (usando o
museu).

Em 1914, um dos conteldos a serem estudados pelo 3° ano em aritmética era o sistema
métrico: “[...] 0 metro, multiplos e submultiplos. Medidas derivadas do metro, multiplos e
submultiplos. Conhecimento e uso pratico dos apparelhos do museu. Conhecimento das
medidas de superficie [...]” (SANTA CATARINA, 1914c, p. 49, grifo meu). Em 1920, a
indicacdo e o excerto sao idénticos.

Em zoologia, no 4° ano seria estudado o “systema nervoso (idéias succintas). Nogdes
elementares sobre os vertebrados e invertebrados (estudo muito elementar, sobretudo de
reconhecimento pelo aspecto exterior, usando do museu). Divisdo dos vertebrados” (SANTA
CATARINA, 1920, p. 34, grifo meu). Esta indicacéo é idéntica a do programa de 1928.

Em linguagem oral, os alunos do 3° ano deveriam “[..] descrever assumptos
representados pelas estampas do museu (quadros contra o alcoolismo, apparelhos agrarios,
quadros da industria pecuaria) orientando o professor as descrip¢des, de modo a educar 0s
alumnos quanto a concatenacdo nas descripcfes” (SANTA CATARINA, 1914c, p. 47-48,
grifo do original). J& os alunos do 4° ano, além de realizar esta tarefa, teriam sua “linguagem”
corrigida pelo professor, que deveria explicar-lhes o motivo das corregdes.

E conveniente perceber o sentido que o programa confere ao uso do acervo do museu:
se, a primeira vista, 0s quadros contra o alcoolismo se afinam mais a disciplina de educacao
moral e civica, aqui eles sdo reapropriados e indicados para o aprimoramento da linguagem
oral. Essa passagem indica uma das dificuldades em apreender os sentidos atribuidos a um
objeto situado num tempo distante e de modo isolado.

Ainda assim, é interessante pensar acerca da necessidade da introducdo de estudos
deste género na escola. Afinal, qual a importancia de educar as criancas sobre o alcoolismo e
preveni-las dele? Pode-se pensar na incorporacdo, pelo curriculo escolar, de uma questdo
social maior, a incorporacdo de uma demanda externa a escola pelo programa, transformada
em objeto didatico, neste caso, em quadros ilustrativos.

Nos cursos de formagdo de professores, o topico “alcoolismo e tabagismo” também
compde o curriculo. Em 1919, os alunos do 4° ano da escola normal estudariam, na disciplina
de higiene sobre “Bebidas alcoolicas, fumo, opio ¢ vicios elegantes: Morphina e Cocaina”
(SANTA CATARINA, 1919, p. 68). Em 1928, os alunos das escolas complementares
estudariam em higiene no 3° ano sobre o alcoolismo e tabagismo (SANTA CATARINA,
1928b). Ja em 1937, no programa provisorio para a Escola Normal Superior VVocacional, o

“alcoolismo e varios vicios sociais” se tornam assunto da disciplina de sociologia geral no 1°
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ano (Ver programa anexo em: DARQOS; SILVA; DANIEL, 2005, p. 48). Ocorre, portanto,
uma migracdo da discussao de higiene para sociologia, o que, de certa forma, reflete a nova
disposicao do curriculo, repleto das ciéncias da educacgéo, além de outro viés de discussao da
temaética.

As figuras 7 e 8 séo ilustragdes de dois exemplares de quadros reeditados da colecdo
Deyrolle, indicados no catélogo original para a disciplina de instrucéo civica e que se podem

aproximar daqueles existentes no inicio do século XX em Santa Catarina.

Figura 7 — Exemplar de quadro francés Figura 8 — Exemplar de quadro francés
para o ensino de instrucdo civica para o ensino de instrucdo civica
ALCOOLISME ALCOOLIS

L/ALCOOLISME ET LES PROFESSIONS - 5. P, B e e

LES PARQUES
Lo Tompdrass vit plss bongwesps que FAkeooliqua

FORCE MUSCULAIRE

Lo Tucpirast ost s robessn ot =] ‘
o . o LaT a sar T'Aleocliqus
P vgoarees que T Aseilgon epract Temporte

RS DR BATROLER, A, o e, P 7

Fonte: (BROGLIE, 2010, p. 122). Fonte: (BROGLIE, 2010, p. 125).

Estas duas imagens sdo representativas do conjunto de pranchas presentes no catalogo
consultado (BROGLIE, 2010). Na figura 7, visualizam-se duas cenas tragicas relacionadas ao
alcoolismo e ao exercicio de uma profissdo. A imagem superior ilustra um acidente num trilho
de trem, cuja legenda indica: “o bebedor perde a nogdo do perigo, de seus deveres
profissionais e de suas responsabilidades”; a inferior ilustra um “sinistro maritimo”, seguido
da explicacdo: “o bebedor perde o sangue frio, a prudéncia, a habilidade e corre riscos
continuos”. Em letras maitsculas, 1é-se: “o homem sobrio ¢ mestre de si, o bebedor perde a

confianca de todos™ .

%9 «L’alcoolisme et les professions. Accident de chemin de fer. Le buveur perd la notion du danger, de ses
devoirs professionels et de ses responsabilités. Sinistre maritime. Le buveur perd le sang froid, la prudence,
I’habilité et court des risques continuels. L’homme sobre est maitre de lui — le buveur perd la confiance de
tous” (BROGLIE, 2010, p. 122) (Traducéo nossa).
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Ja na figura 8 se encontra uma comparacdo entre os maleficios do &lcool e os
beneficios de uma vida saudavel. O quadro, situado no lado direito superior, compara o porte
fisico de um adulto alcodlico, com 25 anos, e outro sadio, com 45 anos, com o objetivo de
informar as propriedades nutritivas de algumas bebidas alcodlicas em comparacdo com
alimentos tais como péo, leite e ovos. As outras imagens comparam o porte muscular e de
resisténcia, demonstrando um efeito ligado a saude e ndo diretamente a condicdo social. As
cenas das demais pranchas seguem esse estilo.

Esta tematica permanece nas questdes do ensino primario catarinense com o passar
dos anos. No regulamento de 1946, nas instru¢Bes quanto a higiene dos alunos, sugere-se que
os professores em suas classes ou o diretor, reunindo vérias classes — inclusive da secao
feminina — e com auxilio do pelotdo de saude, “[...] farao prele¢des educativas combatendo 0
uso do fumo e do alcool, para que usardo os quadros adequados do museu [...]” (SANTA
CATARINA, 1946b, p. 48).

A presenca de quadros sobre o alcoolismo verifica-se no inventario do museu do GE
Jerdnimo Coelho, no ano de 1941, segundo o qual o museu possuia 12 quadros sobre a
tematica, 0 maior nimero deste tipo de objeto, tendo em vista que aqueles sobre os demais
assuntos variavam na quantidade de um para quatro. Uma sala de aula® do GE Vitor
Meirelles possuia nove quadros similares, também em 1941 (ARQUIVO..., 1941-1942).

Se no Regulamento de 1946 o museu aparece associado a questdo higiénica, no
programa de ensino a tnica insergdo ocorre na disciplina de “conhecimentos gerais aplicados
a vida social, a educacdo para a saude e ao trabalho”; no segundo ano, na parte dedicada a
prética de ensino. Para a ampliacdo do horizonte da crianca e a insercdo da discussao sobre o
bairro e localidade, observa-se que:

as excursdes comegam a apresentar-se como instrumento de observacdo excelente
no estudo de geografia. Das excurs@es, trazem os alunos elementos para organizar
albuns e colegdes, e contribuicdes para o museu da classe ou da escola; tal trabalho
deverd ser articulado com as demais matérias do programa (SANTA CATARINA,
1946d, grifo meu).

A aproximacdo entre excursfes e arrecadacdo de elementos para 0 museu é uma
constante na literatura pedagogica voltada a essa tematica (cf. capitulo 2). Uma possivel

explicacdo para a presenca timida do museu no programa de 1946 € que nesse periodo ele

% A presenca deste objeto nas salas de aula de outras escolas do periodo ndo pode ser precisada, considerando
que a analise do inventério levou em conta apenas os artigos listados nos inventarios dos museus escolares. A
transcrigdo dos objetos relacionados nos inventarios de salas de aula ocorreu apenas no caso do GE Vitor
Meirelles, a titulo de compreensdo da estrutura do documento.
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deixa de ser considerado um aparato material e se torna uma associagao auxiliar da escola (cf.
capitulo 3). Neste caso, seu uso ocorreria mediante a criacdo de centros de interesse,
considerados como pequenos museus da classe. Ainda assim, apenas nesse ano se menciona
um modo de constituicdo do museu, enquanto que, nos anteriores, este aparece como um
dado, ou seja, um elemento conhecido que nio demanda explicacdo. E provavel que se fazia
anteriormente referéncia a0 museu como colegéo adquirida.

Por sua vez, os programas do ensino normal foram sendo reformulados ao mesmo
tempo que os das escolas primarias. Na tentativa de identificar modos pelos quais os futuros
professores seriam formados para trabalhar no ensino priméario com essa nova tecnologia do
ensino, o museu escolar, consultaram-se 0s programas prescritos para a escola normal entre
1911 e 1947%,

Pdde-se perceber, tal como apontado por pesquisas (DAROS, 2002; DAROS; SILVA,
DANIEL, 2005), que o curriculo da Escola Normal Catharinense, nos anos 1930, foi perdendo
0 caréater “técnico” — de aprendizado dos contetdos a serem ensinados — e foi, aos poucos,
adquirindo um carater mais cientifico, com a introducdo das “ciéncias fonte da educacdo”.
Contudo, a caracteristica em listar os conteudos a serem estudados permanece, com pequenas
insercBes dos materiais ou estratégias que poderiam ser empreendidas. Até 1928, as
disciplinas pedagdgicas que compunham o curriculo da escola normal eram apenas pedagogia
e psicologia, diferenciando-se dos contetdos estudados na escola priméria pela insercdo de
francés, alemé&o e latim.

A analise aqui pretendida torna-se parcial na medida em que nem todos o0s programas
foram publicados por completo, dificultando a apreensdo dos contetdos que deveriam ser
estudados no curso de formacao de professores. Do curriculo desenhado em 1935, dividindo o
ensino normal em trés niveis, apenas em 1937 é publicado o programa da Escola Normal
Superior Vocacional, ou seja, apenas para o Ultimo estadgio da formacdo, sendo detalhadas
somente as disciplinas de carater pedagdgico. Na verdade, ndo se tem conhecimento do teor
das demais disciplinas. Em 1939, foi localizado apenas o programa do curso normal, faltando

%1 Ressalte-se que existe uma distancia entre a proposicdo dos regulamentos e a publicacdo dos programas. Isso
quer dizer que, enquanto no regulamento sdo listadas as disciplinas que deveriam fazer parte do curriculo, em
alguns casos, no texto do programa, muda-se a homenclatura ou suprime-se alguma disciplina. Em 1935,
com a reforma do ensino, sdo listadas as disciplinas dos trés niveis de ensino normal; contudo, apenas em 1937
estas escolas entram em funcionamento, momento em que se publica o primeiro programa, ainda a titulo
provisdrio, da Escola Normal Superior Vocacional, contendo a descri¢éo apenas do conteddo das disciplinas de
carater pedagdgico.
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o do fundamental, que seria ministrado em cinco anos, preparatorios para o normal (dois
niveis do Instituto de Educago)®.

Os programas expedidos para o Instituto de Educacdo em 1937, 1939 e 1947 eram
provisorios até serem preenchidos pelo Ministério da Educacdo e Salde. E justamente em
1937 que o museu, como elemento didatico, é inserido no programa. Trata-se da disciplina de
“metodologia do ensino primario e didatica”. No 2° ano, no estudo do ensino da geografia,
recomendava-se o uso do seguinte “[...] material de ensino; mapas, globos, proje¢oes,
fotografias, livros de testes, bibliotecas e museus, graficos e cartograma” (DAROS; SILVA;
DANIEL, 2005, p. 55) e, em histéria natural destacavam-se “[...] meios que auxiliam a
observagdo; excursdao, museu, jardins, aquarios, cole¢des, projecdes, etc.” (DAROS; SILVA,
DANIEL, 2005, p. 55).

Texto idéntico sera reproduzido no programa de 1947. A disciplina é “metodologia do
ensino primario”, ministrada para a 2* e a 32 série (SANTA CATARINA, 1947). Num arco de
dez anos, vé-se a inser¢do do museu como instrumento de ensino, ainda assim tomado em sua
forma simplificada, sem maiores explicacdes sobre o que seja, como se use, etc. Entre estes
dois programas, em 1939 o museu entra como um assunto, ao lado das “instituigdes
escolares”; faz parte da disciplina de pedagogia, oferecida no 1° ano do curso normal; na
segunda parte da disciplina, que dizia respeito aos “fundamentos e condi¢des gerais da agdo
educativa escolar”, estavam também a observa¢do, o compéndio, os prémios e castigos
(DAROS; SILVA; DANIEL, 2005, p. 64).

Na disciplina de “pratica de ensino”, 0s alunos aprenderiam aspectos ligados ao
funcionamento da escola; primeiro, observando os trabalhos dos professores nas escolas,
coparticipando destes e, por Ultimo, assumindo a classe. No 1° ano, aprendia-se acerca da
decoracdo e organizacdo da sala de aula, da organizacdo de festas, trabalhos graficos,
organizacdo do museu da escola e da biblioteca. No 2° ano, eram assunto de estudo as
“associagOes auxiliares da escola” (DAROS; SILVA; DANIEL, 2005, p. 69-72).

Nesta disciplina ocorre uma mescla do museu como elemento material e como
associacao; contudo, no 1° ano é tema de aprendizagem concreta. Se em 1937 e 1947 o0 museu
era apontado como um material de ensino ou um meio que auxiliava a observacdo, em 1939
ele € objeto de aprendizagem, de “confeccéo”.

Considerando que no programa dos grupos escolares 0 museu aparece como elemento

auxiliar do ensino desde 1914, com indicagdes das disciplinas que dele fariam uso, a insergéo

%2 para visualizar o curriculo desenhado para a formagéo de professores entre 1883 e 1946, consultar: Daros
(2005, p. 16-17).
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do museu como um material didatico apenas em 1937, no programa da escola normal, e ndo
como tema de estudo é de algum modo tardia. Percebe-se, a partir disso, um descompasso
entre a formacdo e os requisitos exigidos na atuacdo dos professores na primeira metade do
século XX no que diz respeito ao manejo de um “novo” objeto da escola.

Se os programas fornecem pouca margem & compreensdo do que e COmoO O0S
professores aprendiam sobre 0 museu, cabe perguntar: Que estratégias o governo catarinense
empreendeu para habilitar os professores no uso dessa nova tecnologia de ensino? Nos
préximos capitulos (2 e 3), serdo abordados dois aspectos que participaram deste processo
formativo. No segundo capitulo ser& apresentada parte da producdo impressa que chegava aos
professores, procurando entender o que elas veiculavam e, consequentemente o que

ensinavam.
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2 ESCRITOS POR E PARA PROFESSORES: O MUSEU ESCOLAR EM
PERSPECTIVA

As pesquisas interessadas em compreender a cultura escolar indicam uma gama de
possibilidades de investigacdo, diferentes canais que podem adentrar em seu “cotidiano”, seja
por saberes, disciplinas, materiais escolares, espaco, tempo, etc. Levantamento realizado por
Faria Filho et al. (2004) mostra que, num conjunto de estudos que tomam a cultura escolar
como categoria de andlise ou campo de investigacdo, trés grandes eixos se evidenciam:
saberes, conhecimentos e curriculos; espagos, tempos e instituicfes escolares; materialidade
escolar e métodos de ensino.

Para esses autores, 0 primeiro eixo € aquele que “[...] mais direta e fortemente tem se
utilizado dos diversos arcaboucos tedricos subjacentes as diversas acepc¢des de cultura escolar
[...]” (FARIA FILHO et al., 2004, p. 150). Este eixo possui trés focos principais: um,
dedicado aos impressos pedagOgicos como estratégias de difusdo de modelos e ideias
pedagogicas; outro, voltado a analise das praticas de leitura e escrita; por fim, um interessado
na historia do curriculo e das disciplinas escolares.

Aproximando-se do primeiro grande eixo e primeira subdivisdo apontada, este
capitulo toma como fonte impressos de destinacéo escolar para professores caracterizados de
modo geral como manuais de ensino/didaticos. Dentro dessa ampla classificacdo, foram
selecionados para andlise escritos com caracteristicas de manuais que, entre outras coisas,
discorrem sobre 0s museus escolares. Esse aparente deslocamento visa, em ultima instancia, a
constituir bases para uma melhor compreensdo da materialidade escolar exposta no terceiro, e
no quarto e ultimo capitulo.

Através da analise de escritos (manuais, artigos e verbetes de dicionario) que tratam de
museus escolares, procuramos compreender se as indicacdes sobre a criacdo e a intencdo de
uso de museus escolares se modificam com o0 passar dos anos e se existe uma proposta
comum entre os autores; dito de outro modo, almejamos perceber como 0 museu esteve

representado nos escritos selecionados.
2.1 SELECAO DE TEXTOS E AUTORES: IMPRESSOES INICIAIS
Ao lado da proliferagdo de museus, na corrente das exposi¢Bes universais, vé-se um

namero consideravel de indicacbes daquilo que caracterizaria um museu pedagégico e um

museu escolar, tais como: em conferéncias proferidas nas referidas exposi¢des (BAGNAUX,
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1879), na dicionarizacdo de verbetes relacionados ao assunto (CAMPAGNE, 1886;
BUISSON, 1887, 1911; MONROE, 1926), na escrita de livros (SENET, 1896; CROCE;
CAMPOAMOR, 1908; BANNWARTH, 1925), na publicacdo e veiculacdo de artigos em
periddicos educacionais (FERREIRA, 1914; LEMOS, 1923; FIGUEIREDO, 1924,
REXACH, 1926; AMOR, 1935), entre outros.

No Brasil, localizamos a partir de pesquisa bibliografica dois livros que tratam dos
museus escolares. O primeiro, dedicado totalmente ao tema, é de autoria da professora
Leontina Silva Busch® (1937); o segundo, de Everardo Backheuser® (1934), dedica um
tépico do Gltimo capitulo ao assunto. Além destas duas obras foram encontrados artigos® que
exploram a temética, mas que exigiriam um investimento maior para precisar titulos, autores e
veiculos de divulgacdo. Registramos em especial a publicacdo da tese n. 15 intitulada:
“Organizacdo dos museus escolares: sua importancia”, escrita por Nicephoro Modesto Falarz
publicada nas atas da | Conferéncia Nacional de Educagdo realizada em Curitiba (PR) em
1927 (FALARZ, 1927, edicdo de 1997). Na IV Conferéncia Nacional de Educagdo, em 1931,
as instituicbes escolares, entre as quais possivelmente constava o museu, foram tema da
conferéncia de Amélia Monteiro, intitulada “Institui¢des Escolares; sua aplicagcdo na Escola
Experimental; resultados e perspectivas novas” (BOMBASSARO, 2006, p. 85).

Embora ndo tenham sido localizadas informagdes mais precisas sobre a circulagdo no
Brasil da producdo dos autores estrangeiros citados anteriormente, verificamos, sobretudo em
textos normativos, uma forte semelhanca com as proposicées teoricas estrangeiras, 0 que, no
limite, evidencia uma circularidade de ideias pedagdgicas. Além disso, notamos indicacdes
explicitas as formulacdes de Buisson em discursos de autoridades pedagdgicas no final do
oitocentos.

% Leontina Silva Busch nasceu em Limeira (SP) em 11/6/1901 e faleceu em S&o Paulo (SP) em 9/1/1990.
Formou-se na Escola Normal de Pirassununga (SP) e iniciou sua carreira como professora em uma escola rural,
tendo lecionado posteriormente em grupos escolares na cidade de Limeira, Campinas e S&o Paulo, bem como
na Escola Normal de Pirassununga e na Padre Anchieta (SP). Casou-se em 1927 com Reynaldo Kuntz Busch
professor primario e posteriormente médico, com quem teve quatro filhos (POGGIANI, 20113, p. 53).

84 «“Backheuser nasceu em Niterdi, estado do Rio de Janeiro, em 1879, e faleceu em 1951. Formou-se engenheiro
e dedicou grande parte de sua vida a educacdo. Foi professor da Escola Nacional de Engenharia; organizador
do Museu Central Pedag6gico, sob a gestdo de Fernando de Azevedo na Diretoria da Instru¢do Publica do
Distrito Federal; idealizou a Associacdo Cruzada Pedagdgica pela Escola Nova. Fez parte da ABE [Associagdo
Brasileira de Educacdo], de sua fundacéo até 1931, sendo que em 1932, quando foi publicado o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, jd ndo integrava seus quadros. Em 1933, quando a Associacdo Catélica de
Educacdo adquiriu carater nacional, transformando-se em Confederagdo Catdlica Brasileira de Educacéo,
Backheuser tornou-se seu primeiro presidente. Converteu-se ao catolicismo em 1928, por ocasido do
falecimento de sua esposa” (CUNHA; ERREIRAS, 2000, p. 33).

% Como por exemplo, o texto de Luiz Galhanone “As bibliothecas e os museus escolares em face das novas
técnicas do ensino” publicado na Revista de Educag@o, Sdo Paulo, n. 8, dez. 1934, p. 123-133 (citado por
VIDAL, 2007, p. 510).
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Para 0 caso catarinense, no inicio da década de 1940, é possivel afirmar, com certa
tranquilidade, a circulacdo de diversos livros dos seguintes autores: Everardo Backheuser,
Miguel Aguayo, Jodo de Toledo® e Pedro Anisio. A presenca destes autores esté registrada
em dois volumes que contém atas de reunifes pedagdgicas, planos de ensino e comunicados
elaborados por professores e diretores de escolas catarinenses no ano de 1941 (ARQUIVO...,
1941a; ARQUIVO..., 1941c). Dentre estes géneros textuais, os “comunicados” se assemelham
a uma pequena dissertacdo de assunto relativa ao cotidiano escolar, que, em alguns casos
estabelece dialogo com algum autor. O autor Miguel Aguayo aparece em oito dos
comunicados lidos, sendo a obra Didatica da Escola Nova®’ citada nove vezes e, duas vezes,
Pedagogia Cientifica; Everardo Backheuser esteve presente em quatro comunicados®®, com a
obra Técnica da Pedagogia Moderna, seguido por Jodo de Toledo, citado trés vezes, e Pedro
Anisio, duas.

O quadro 2 apresenta uma relagdo resumida das referéncias dos verbetes, artigos e
livros que abordam a questdo dos museus escolares e que foram utilizados mais detidamente

para escrever este capitulo. A listagem obedece a ordem cronoldgica.

Quadro 2 — Referéncias de verbetes, artigos e livros que tratam sobre museus escolares

cacao

Emile Mathieu Campagne = Museus Escolares. In: Diccionario Universal de Educacéo e

o
5 (diretor) Ensino. [edigdo portuguesa] 1886
c
o
.<D_) Ferdinand Buisson Musée scolaire. In: Dictionnaire de Pédagogie et d’Instruction 1887
(diretor) Primaire.
) Museus Escolares. In: Separata do Anuério da Casa Pia de 1914
8 Fernando P. P. Ferreira Lisboa
2 :
2 Fernando P. de Figueiredo ~ ENsino Intuitivo: Museus Escolares. In: Revista Escolar. 1924
(<5}
a Manuel Antunes Amor Museus Escolares. In: Revista Escolar. 1935
(continua)

% O programa de ensino dos estabelecimentos primérios de Santa Catarina faz uma citac&o indireta a este autor
em nota explicativa sobre o ensino de linguagem no 1° ano (SANTA CATARINA, 1946c, p. 7).

%7 A aquisicdo desta obra foi recomendada aos diretores de grupo escolar pela Circular n. 32 de 26 de setembro
de 1935, juntamente com outras 15 que compunham a “Biblioteca Pedagdgica Brasileira” dirigida por
Fernando de Azevedo. Isso demonstra a preocupagdo do governo catarinense em proporcionar aos professores
proximidade com obras e autores considerados importantes na area educacional (SILVA; DANIEL; DARQOS,
2005, p. 31-32).

% Um destes comunicados foi escrito pela professora substituta do 4° ano Z, Helmy Wendt Pavéo, do GE
Almirante Barroso, localizado em Canoinhas, na data de 20 de agosto de 1941. E interessante que o
comunicado é especifico sobre os museus escolares, tendo a professora articulado em seu texto pontos da obra
de Backheuser e Aguayo, no que diz respeito a observacdo de colecfes. A professora reproduz as orientacdes
de Backheuser quanto as caracteristicas de um museu e a distingdo entre museu da classe e da escola,
posicionando-se favoravel a opinido do autor (ARQUIVO..., 1941c, p. 126-127).
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(continuacéo)

Everardo Detalhes da técnica da escola nova. In: Técnica da pedagogia
o i : i 1934
£ Backhguser moderna: teoria e pratica da Escola Nova.
- Eigg;ma Silva Organizacao de Museus Escolares. 1937

Fonte: dados sistematizados pela autora.

Estas referéncias foram produzidas em paises que de algum modo contaram com a
presenca de museus (cf. item 1.3); contudo, € preciso lembrar que foram desenvolvidas dentro
de um contexto especifico, atendendo a determinada demanda. Adota-los como parametro
para a realidade brasileira, mais especificamente, catarinense, supde encontrar ou nao eco
desses discursos. No entanto, ha que se levar em consideragdo o transito recorrente de ideias.

Entre os autores portugueses, Felgueiras (2011) menciona Augusto de Vasconcelos,
qgue em 1917 publicou a obra “Museus escolares: sua necessidade, organizacdo e
funcionamento”, com a qual propunha o museu como o espaco ideal para o aprendizado de
ciéncias naturais e de histdria. Adolfo Lima incluiu a discussdo acerca dos museus no seu
livro Metodologia, de 1921, apresentando um plano semelhante ao de Buisson. Além destes,
Augusto Coelho, na obra Nocdes de Pedagogia Elementar, 1903, prevé a organizacdo de um
museu em trés se¢des, a saber, historia natural, agricultura e producéo fabril.

Os textos listados no quadro 2, a partir de uma afinidade funcional (CHOPPIN, 2009),
ainda que discutivel, foram caracterizados de modo geral como “manuais”, considerados
como fonte de pesquisa para compreender uma questdo secundaria que os perpassa. De
acordo com pesquisadores vinculados ao estudo de impressos educativos, sua utilizacdo com
0 objetivo de analisar-lhes o conteido com vistas a compreender outras questdes caracteriza a
maioria das pesquisas em histéria da educacdo, constituindo exce¢do as que 0s tomam como
objetos de estudo (BATISTA; GALVAO, 2009).

Ao realizar um exaustivo estado da arte da histéria mundial dos livros e edicdes
didaticas, das publicacdes cientificas posteriores aos anos 1960, Choppin (2004) distingue
duas categorias de pesquisa. Na primeira, os livros didaticos sdo tomados como documento
historico, e a finalidade é analisar os seus contetdos. A segunda toma o livro como objeto
fisico, produto, “descolado” de seu contetido. Quanto ao primeiro caso, Choppin (2004, p.
554) esclarece que “[...] a historia que o pesquisador escreve nao ¢, na verdade, a dos livros
didaticos: é a historia de um tema, de uma noc¢édo, de um personagem, de uma disciplina, ou de
como a literatura escolar foi apresentada por meio de uma midia particular”. Ja no segundo

caso, o interesse recai sobre o livro, sua produgéo, distribuigéo e recepcéo.
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Apesar de Choppin se referir ao livro didatico, em sua pesquisa considera também os
manuais escolares antigos, uma espécie de precursores do livro didatico contemporaneo.
Mesmo dentro da primeira perspectiva, 0 estudo destes materiais auxilia na compreensdo de
como determinadas questfes estavam sendo pensadas em momentos especificos. No caso de
mencao aos museus, 0s impressos deixam entrever tendéncias pedagogicas, metodoldgicas,
didaticas e de concepgdo de ensino e aprendizagem em circulacéo.

Quanto a esta questdo, Carvalho (2006a) esclarece: mesmo quando uma tendéncia
pedagdgica ndo é mais predominante, os impressos produzidos sob sua influéncia continuam
a circular e formar professores; além disso, outros, com as mesmas caracteristicas, serdo

produzidos, mesmo que “fora de contexto”, sendo (re)apropriados e (re)atualizados.

Obijetos culturais datados, produzidos em circunstancias marcadas por estratégias
politicas, pedagdgicas e editoriais determinadas, esses Manuais ganham vida
prépria, passando a circular por circuitos estranhos a situacdo particular em que
foram produzidos (CARVALHO, 20064, p. 8).

Carvalho (1998, p. 39) explica ainda que “estratégias pedagdgicas de remodelacdo das
praticas escolares muito frequentemente fracassam, mesmo quando alguns dos materiais
Impressos que puseram em circulagdo resistem, ganhando vida autbnoma nas rotinas
escolares”. Tendo isto em mente, procuramos fazer uma leitura dos textos buscando marcas
em seus conteddos que os caracterizassem, independente de amarras temporais e/ou
politico/pedagdgicas.

Postos em série, os manuais possibilitam ao pesquisador observar, “[...] a longo prazo,
a aparicdo e as transformacGes de uma nocdo cientifica, as inflexdes de um método
pedagdgico ou as representacdes de um comportamento social” (CHOPPIN, 2002, p. 15).
Sendo assim, a comparacdo entre impressos de diferentes periodos possibilita visualizar
permanéncias e rupturas. De um modo bastante timido, a interlocucdo entre os textos aqui
selecionados tem essa pretensdo, uma vez que os manuais fornecem indicios sobre “[...] os
canais de propagacédo das idéias e as vias de circulacdo dos capitais” (CHOPPIN, 2002, p. 16).

Toma-se como ponto de partida o dicionario de Buisson (1887), primeiro a ser
publicado entre os textos aqui utilizados. Embora a edi¢do portuguesa do dicionario de
Campagne date de 1886, conforme se verifica no quadro 2, acima, considera-se que o0 verbete
museu escolar presente no dicionario editado por Buisson seja precursor. O verbete,
publicado em Portugal em 1886 sob o mesmo nome, na traducdo do dicionario dirigido por

Emile Mathieu Campagne para o portugués por Camilo Castello Branco, é praticamente
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idéntico ao do dicionario de Buisson, sendo uma espécie de resumo deste, menos detalhista e
mais conciso.

Na edicdo francesa de 1872 do Dictionnaire universel d'éducation et d'enseignement,
dirigida por Campagne, nao consta o verbete museu escolar (CAMPAGNE, 1872). A primeira
publicacdo deste dicionério data de 1853 (DUBOIS, 2000). Em 1886 Castello Branco traduziu
e ampliou o dicionario “nos varios assuntos relativos a Portugal”, sendo a edi¢do portuguesa
ilustrada e consideravelmente aumentada com artigos dos “principais escritores de
pedagogia”, coordenados por José Nicolau Raposo Botelho, segundo informacfes extraidas
da capa do exemplar. Por essas raz0es, presume-se que o verbete tenha sido introduzido na
versdo portuguesa. Embora a publicacdo do dicionario dirigido por Buisson date de 1887, os
verbetes foram publicados separadamente, por ordem alfabética, desde 1878 (DUBOIS,
2000).

No verbete museu escolar, Buisson® expande a nogdo de museu e de seu uso, ao ndo
considera-lo ferramenta apenas de estudo das ciéncias naturais. Para o autor, um museu
deveria ser formado por colecbes de naturezas diversas, destinadas ao ensino, sem
direcionamento para um saber especifico. Contudo, reconhece que ha uma aproximacao maior
as licBes de coisas, cuja funcéo seria fornecer as criancas ideias claras e exatas de tudo que as
rodeia. Dos textos aqui analisados, o termo licdes de coisas deixa de ser empregado apenas
nos escritos de Backheuser e Busch, na década de 1930, embora permanec¢a a compreensao de
gue 0 museu serviria a um ensino intuitivo/ativo.

As obras de Buisson e Ferreira sdo as Unicas que procuram estabelecer um periodo
inicial para a ideia/concepg¢do de museu. Para Buisson (1887), a ideia estd presente, a0 menos
implicitamente, em Rabelais, Comenius, Rousseau e Pestalozzi, autores que defendiam que as
criancas deveriam estudar as coisas e ndo as palavras. Entretanto, segundo Buisson, é na obra
de Andreas Reyher, Schul-Methodus, publicada em 1645 por ordem de Ernest de Pieux que se
faz mencdo aos museus escolares de maneira mais explicita. Para Buisson, Pestalozzi
vislumbrou os principios do que seria um museu escolar, mas, ndo o aplicou, deixando pouca
precis@o a respeito em suas obras. Ferreira (1914), por sua vez, estabelece como marco de
fundacdo dos museus escolares os finais do século XVIII. Segundo ele, o padre luterano Jodo
Frederico Oberlin os teria introduzido pela primeira vez nas escolas do Ban de La Roche,
departamento de Vosges (Franca — regido da Alsécia), seguindo o metodo de Pestalozzi.

% Considera-se aqui que o verbete museu escolar presente no dicionério dirigido por Buisson, possa ter sido por
ele escrito, pois ndo consta a assinatura de outro autor/colaborador ao final do artigo. Contudo, uma pesquisa
mais detalhada precisa ser feita a fim de precisar a autoria do texto.
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Vale frisar que todos os escritos adotam um tom narrativo. Analisam, mesmo que
brevemente, a situacdo das escolas no seu periodo; pontuam deficiéncias no ensino,
considerado pouco concreto, e apontam solucdes para a renovacdo da educacao.

ApOls apresentar um breve historico dos museus escolares e assinalar seu lento e
progressivo desenvolvimento nas escolas francesas, Buisson se detém em explicar como

poderia ser sua criacao e organizacao.

Sendo o museu escolar o auxiliar das licGes de coisas, o professor devera, antes de
constitui-lo, ter bem em vista o que entende por licdo de coisas. Depois estabelecera
um programa desta parte do seu ensino, e é este programa que deve guid-lo na
organizacdo do seu museu. Se organizar as cole¢cBes ao acaso, sem plano
determinado, amontoar4 uma multiddo de objetos sem utilidade, e negligenciara de
recolher coisas mais indispensaveis. O mestre ndo deve perder de vista que 0 museu
escolar é que deve ser apropriado ao ensino, e n4o o ensino ao museu’® (BUISSON,
1887, p. 1991, grifo meu).

Esta passagem sintetiza a tonica do texto do autor, para quem a preocupac¢ao maior do
professor deveria centrar-se na constituicdo de um museu que se relacionasse com a tematica
de estudo, importando menos o que faria parte dele, mas a razdo de fazé-lo. A professora
brasileira Leontina Busch também se aproxima dessa reflexdo. A diferenca estd na
polarizacdo que a autora estabelece entre 0 museu da escola tradicional e o da escola nova,
caracteristica presente em escritos desse periodo (década de 1930), que intentam delinear a

posicao de onde falam. Sua argumentacao segue:

Perdendo aquelle caracter estatico, que lhe dava a escola tradicional, de collec¢fes
de quadros Deyrolle, de historia natural e de outros, de animaes empalhados, etc.,
ndo raro representando ou concretizando muita cousa estranha ao programa escolar,
0 museu da escola evoluida, sendo renovada, deve ser dynamico e seu conteudo
deve reflectir o proprio programma de ensino. Constituido, a pouco e pouco, em
funccdo do desenvolvimento mesmo do programma de ensino de cada matéria, pelo
esforco conjugado dos alunos e do mestre, este guiando e aquelles multiplicando
suas atividades de pesquisa de cousas do meio e a distancia [...] (BUSCH, 1937, p.
36, grifo meu).

Tanto na obra de Busch quanto na de Backheuser existe uma clara distingédo entre o
novo e o velho. Houssaye (2007) aponta que a necessidade de demarcar uma diferenca € o que

da a uma “nova” pedagogia o status de nova. O esquecimento das ideias anteriores €

70 «Le musée scolaire étant 1’auxiliaire de la legon de choses, I’instituteur devra, avant de le constituer, se rendre
un compte exact de ce qu’il faut entendre par lecon de choses. Puis il établira le programme de cette partie de
son enseignement, et c’est ce programme qui le guidera dans 1’organisation de son musée. S’il réunit ses
collections au hasard, sans plan congu a ’avance, il entassera une foule d’objets qui ne lui seront jamais
d’aucune utilité, et il négligera de recueillir les choses les plus indispensables. Le maitre n’oubliera pas que le
musée scolaire doit étre approprié a I’enseignement et non I’enseignement au musée” (Tradugdo nossa).
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fundamental nesse processo, pois, caso contrario, 0 novo pensamento se tornaria herdeiro do
anterior e ndo criador, o que supde mentir sobre suas origens, na perspectiva do autor.

A aproximacao aqui efetuada sinaliza que os autores brasileiros, que se autointitulam
novos, nao apagam por completo a existéncia de museus nas escolas antecessoras, mas Ihes
conferem caracteristicas que os classificam como estaticos, portanto, pouco eficientes em
relagdo ao ensino. Um qualificativo que leva, em Ultima instancia, ao esquecimento ou, ao

menos, a diferenciacdo entre o que “era um museu” e como ele deveria ser a partir de entdo.

O museu escolar na escola nova ndo pode ser identico ao da escola tradicional.
Nesta, estando a escola preocupada essencialmente com 0 ensinar, 0 museu que
interessava era apenas 0 museu de historia natural, com algumas pedras, alguns
vegetais, alguns animais (BACKHEUSER, 1934, p. 295, grifo do autor).

A partir desse excerto, nota-se uma aproximacdo entre a proposicdo de Backheuser e
Buisson, quando promovem a abrangéncia do que um museu poderia ensinar, ndo se
restringido & aplicacdo das licBes de coisas ou & historia natural. Por outro lado, nota-se certa
predominancia dos aspectos “naturais” nas proposicdes dos autores aqui mencionados e,
inclusive, um leve apagamento de outras areas do saber, talvez pela facilidade com que se
encontram exemplos de objetos para o estudo da fauna, da flora, da mineralogia, da
agricultura, etc., particularmente se relacionados a historia e a linguagem.

Sobre esta questdo, Rexach menciona que as ciéncias naturais contribuem em maior
proporcdo na formagdo de museus, “[...] pues siendo sus conocimientos essencialmente
objetivos, todas las cosas, por insignificantes que sean, tienen un lugar adecuado y una
utilizacion bien definida™™* (REXACH, 1926, p. 363).

Se é notavel uma semelhanca entre os dois autores acima mencionados, a proximidade
declarada entre autores pode, por sua vez, ser observada no artigo de Manuel Antunes Amor e
no de Leontina Silva Busch. No caso do texto de Amor, vemos uma afinidade com o verbete
de Buisson. Amor faz men¢do ao dicionario deste Gltimo, registrando que se inspirou nele
para a escrita do artigo, como se verifica na declaracdo: “Segundo indicagdes de F. Buisson,
insertas no seu famoso Dicionario de Pedagogia, a pag. 1376, obra onde eu colhi, em parte,
ideias para a elaboracao déste artigo doutrindrio [...]” (AMOR, 1935, p. 470).

No caso brasileiro, a professora Leontina Busch cita a obra de Everardo Backheuser e

reproduz explicitamente uma parte de suas orientacoes:

<[] pois sendo seus conhecimentos essencialmente objetivos, todas as coisas, por insignificantes que sejam,
tém um lugar adequado e uma utilizagdo bem definida” (Tradugdo nossa).



|82

Nossa literatura didactica é muito pobre no que toca a estudos de organizagdo de
museus. O unico livro de divulgacédo que Ihe dedicou meia duzia de boas paginas foi
a Technica da Pedagogia Moderna, de Everardo Backheuser, autor das instruccoes
que, com a devida venia, abaixo transcrevemos, elaboradas para orientar o
magisterio carioca na administracdo Fernando Azevedo (1926-1930) (BUSCH,
1937, p. 26-27, grifo da autora).

Neste excerto Busch (1937) ndo apenas critica a literatura “pobre” existente até entéo,

como considera “boas” as paginas escritas por Backheuser. E continua:

[...] a visdo pedagdgica do reformador do ensino do Districto Federal era téo larga e
penetrante que aproveitou um elemento puramente estatico e pouco interessante da
escola tradicional — o museu escolar dos quadros Deyrolle e outros — transformando-
0 em instituicdo dynamica [...] (BUSCH, 1937, p. 27).

Nesta passagem, volta a situar em polos opostos 0 museu estatico da escola tradicional
e 0 museu dindmico da escola nova.

A partir da analise de manuais de Jodo Toledo ¢ Antonio D’Avila, Valdemarin (2008b,
p. 81) pontua que “[...] a influéncia da pedagogia renovada se d& principalmente no plano
discursivo, pela incorporacdo do vocabulario, pela citacdo de autores e recomendacdo de
obras para leitura”. Para a autora, a apropriacao das novas ideias no plano educativo ocorreu
inicialmente “[...] pela incorporacdo discursiva de elementos préprios da nova concepgao que
conviveu com a permanéncia de antigas praticas justificadas de modo novo [..]”
(VALDEMARIN, 2008b, p. 77).

Embora trate da obra de outros autores em circulacdo no periodo, sua reflexdo parece
apropriada para pensar acerca do museu enquanto artefato produzido no século XIX e

aparentemente ressignificado pelos intelectuais brasileiros dos anos 1930.

2.2 PROXIMIDADES E DISTANCIAS EM DEFESA DE UM “METODO”

“Assim como a parte da alfabetizago da instrucédo
é favorecida pela biblioteca escolar, do mesmo
modo é a parte cientifica apoiada pelo museu
escolar” ",

Thomas Raymont

"2 “Just as the literary part of instruction is furthered by the school library, so is the scientific part helped by the
school museum [...]” (Tradugdo do original de David Antonio da Costa e Gustavo Rugoni de Sousa).
(RAYMONT, 1937 citado por LAWN, 2005, p. 159) - (RAYMONT, Thomas. A History of the Education of
Young Children. London: Longmans, Green & Co, 1937).
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A frase, escrita por Raymont em 1937, condensa boa parte das perspectivas adotadas
pelos autores aqui listados, sem que tenham estabelecido tal relagdo. Ela sintetiza em poucas
linhas a associacgéo entre dispositivo material e fundamento pedagogico, aspecto indispensavel
para compreender a finalidade desempenhada pelos materiais, neste caso, 0s museus.

Neste item, procuramos assinalar aspectos recorrentes entre os autores, evidenciando
concordancias e discordancias em torno de um mesmo tdpico. As indicagdes de Buisson
(1887) sdo tomadas como parametros para desenrolar os itens. O primeiro dado que chama a
atencdo é a defesa de que os museus devem se adequar a realidade da regido onde esta
inserida a escola: se estiver no campo, valer-se-& de produtos agricolas; se estiver no litoral,
tera coisas do mar; se localizado numa area industrial, terd produtos das indudstrias. Para
Buisson, museus criados a partir da realidade da regido onde se encontra a escola tém
vantagens sobre as colecdes prontas para venda, em geral compradas por altos precos e que
ndo mantém relagdo com a especificidade da localidade dos estudantes. Essa afirmacdo é uma
critica indireta as famosas colecbes Deyrolle e Saffray. Por sua vez, Rexach (1926) considera
gue 0 museu ndo deve ser um armazém de produtos da industria, pois estes sdo por demais
perfeitos e atendem mais a fins comercias do que a fins educativos.

Além do inconveniente do preco e da pouca relacdo com a realidade, ha ainda o
entrave da lingua. Honorio Senet (1896), inspetor das escolas da provincia de Buenos Aires,
diz que os quadros da colecdo Deyrolle, embora sejam bons, apresentam sérios
inconvenientes para as escolas, pois os titulos e descri¢fes estdo em francés, e os exemplares
eleitos em zoologia e botanica sdo por demais exoticos, além de seus altos precos impedirem
sua aquisicdo por parte das escolas. Por tais raz0es, defende a criagdo de museus pelos
préprios escolares.

A constatacdo do inspetor Senet parece ter sido considerada pelos empresarios
franceses, que perceberam a existéncia de um importante mercado consumidor. Em catalogo
da casa comercial francesa, em 1897 e 1898, encontram-se, para comercializagdo, pranchas
editadas para a América, com versdo em espanhol e portugués, acerca das seguintes tematicas:
elementos de ciéncias naturais (20 quadros), animais e vegetais Uteis (23), inddstrias
extrativas/tecnologia (26) e anatomia humana (12), num total de 81 quadros (LES FILS
D’EMILE DEYROLLE, 1898).

De acordo com Vidal (2009, p. 53), a Maison Deyrolle possuia forte tino comercial.
Criada em 1831, comecgou a produzir as pranchas escolares em 1861 e, em 1870 o governo
francés ja era seu principal comprador. No Brasil, a empresa matinha um representante

comercial. A data do inicio da traducdo das pranchas para o portugués ndo e precisa. Segundo
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Vidal (2009, p. 48), os quadros em portugués e espanhol compunham o catalogo de 1897,
contudo, em 1895, a Escola Normal de Séo Paulo ja os possuia na versao traduzida, conforme
se verifica em album fotografico.

Em catalogo ja em 1939, sdo oferecidos para venda “quadros muraes a cores montados
em cartdo”. Trata-se da colegdo museu escolar para ligdes de coisas em portugués. A primeira
pagina do catalogo informa que “este Museu ¢ apresentado em quadros de 0,59 x 0,47 com
desenhos coloridos € amostras do natural” (ESTABELECIMENTOS DEYROLLE, 1939, p.
1), sendo estes os componentes da colecdo Museu Escolar completa. Além das tematicas

9 73 e

presentes em 1898, insere-se uma série de quadros chamada “tipos comparados
suprimem-se os quadros de tecnologia, totalizando 156 unidades e 500 amostras naturais’*. Os
quadros que ndo possuiam amostras naturais correlatas, poderiam ser comercializados em
papel, sem serem montados em cartdo, o que significava reducdo no preco.

Do mesmo modo que Senet (1896), Ferreira (1914) também apresenta argumento
contrario aos cartdes Deyrolle ou as colec¢des Saffray, pois, quando compradas pelas escolas
portuguesas, ndo eram franqueadas ao uso dos alunos, devido aos altos custos e ao temor de
que as fossem estragar, afora o fato de serem estrangeiras e promoverem um pais estranho ao
do local da escola. Por esses motivos, Ferreira defende a criagdo de museus nacionais, sendo
0s exemplares estrangeiros utilizados apenas para estudos comparativos.

Embora direcionados & realidade local, os museus deveriam evitar a demasiada
especializacao das colecgdes, pois, segundo Buisson (1887), as criancas precisam ter nocdes
exatas de tudo que as rodeia e ndo apenas de alguns aspectos. Do mesmo modo, Backheuser
(1934) assinala que o objetivo do museu ndo precisa se restringir a um ramo do saber. Por sua
vez, a classificacdo’ dos objetos deve seguir os capitulos do programa de ensino. Para
Buisson, objetos mais curiosos do que Uteis também devem ser evitados. Cita, entre estes, as
pecas arqueologicas e numismaticas (referentes a moedas e medalhas). A mesma
recomendacéo verifica-se em Amor (1935); para este autor, entram no grupo de curiosidades
moedas e selos. Por outro lado, para Senet (1896) e Busch (1937) parece ndo haver

"® Cada lamina desta série apresenta a ilustracdo de uma espécie com seus semelhantes. Os exemplos vao desde
mamiferos a moluscos e microbios.

" Possufam amostras naturais as seguintes séries: elementos de ciéncias naturais; animais e vegetais e as
industrias extrativas.

" Junto ao verbete, Buisson apresenta uma proposta de classificagdo de um museu, podendo ser ajustada pelos
professores. Reconhece, por exemplo, que, dependendo da localidade onde a escola se encontra, algum aspecto
podera ser mais contemplado que outro. A classificagdo contém os seguintes grandes grupos: produtos
alimentares; indUstrias diversas; materiais de construgdo; aquecimento e iluminagdo; geologia e mineralogia;
boténica; zoologia; agricultura; quimica; fisica.
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empecilhos em selos fazerem parte das colecGes, sendo, inclusive, listados como possiveis
componentes.

Ainda em relacdo a classificacdo, Ferreira (1914) previne o professor para que nao se
prenda a nomenclatura da classificacdo rigorosa dos cientistas. Indicios de que o autor
considera haver especificidades no estudo feito por criangas das “coisas da natureza”,
diferentemente do procedimento seguido por especialistas no assunto em laboratérios e
universidades.

O educador brasileiro Frazdo (1884) esteve atento a esta questdo ao informar:

[...] os melhores pedagogistas reprovam nos museus escolares as cole¢des preciosas
de objetos cientificos, mais ou menos raros. E a razdo que dao é que na escola
primaria ndo se trata de ciéncia. Sua algada ndo vai além dos conhecimentos usuais;
e tudo que nele se acha deve corresponder ao fim da institui¢do, que é auxiliar por
meio dos sentidos os esforgos do mestre nas suas explicagdes diarias (FRAZAO,
1884 citado por BASTOS, 2002, p. 260, grifo meu).

Sua afinidade com as proposi¢cdes de Buisson ficam explicitas quando em viagem
oficial pela Europa (1890-1892), anos depois da publicacdo do parecer nas atas do congresso
em 1884. Naquele momento, Frazdo se vale do dicionario de Buisson e da legislacdo dos
paises visitados para redigir seu relatério de viagem (SCHUELER, 2007, p. 97). Durante a
viagem, o educador ndo deixou de visitar museus pedagdgicos, registrando sua boa impressao
em relacgdo ao da cidade de Génova (SCHUELER, 2007, p. 98).

Evitando, do mesmo modo, essa tecnificagdo, Busch (1937) propde uma solucédo
didatica. Para a autora, cada colecdo ou trabalho que constar no museu devera possuir uma
ficha descritiva, relatando os conhecimentos usados durante a preparacéo, indicativo de que a
aprendizagem também se faz mediante o conhecimento do processo.

Por sua vez, Backheuser (1934, p. 297) considera que “o carater pratico dos museus
escolares devera ser tal que permita ao aluno aprender por si, vendo, tocando e até
manipulando os objetos expostos, reduzindo o papel dos mestres ao minimo indispensavel de
orientagdo”. Esta proposi¢ao aproxima-se da de Ferreira (1914), para quem 0 museu deve
desempenhar o papel de um armazém e ser um grande livro, um mestre mudo, que a crianca
percorre e aprende sem se dar conta. Para que isso ocorra, as legendas desempenham papel
importante.

Incentivando ainda o manuseio dos objetos pelos alunos, Ferreira (1914) menciona

gue 0S museus ndo sdo apenas para visita; sendo assim, as cole¢fes se manterdo por muito
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tempo, uma vez que &caros e tracas ndo se instalam em exemplares frequentemente
manipulados.

Nas cronicas de Cecilia Meirelles, publicadas na Pagina de Educacdo no Diério de
Noticias, sobre as escolas do Distrito Federal, a pratica de tocar nos objetos ndo € relatada; ao
contrério, entre os “objetos detestaveis”, “coisas mortas”, “de outros tempos”, a professora e
escritora lista as “[...] coisinhas armadas nas tabuinhas dos armarios chamados museus, nas
quais ndo se pode bulir para ndo estragar, e que tem um rotulozinho em cima, tal qual os
vidros de remédios” (MEIRELES, 1930 citada por PIMENTA, 2006, p. 318).

Voltando a questdo da presenca apenas de objetos Uteis ao ensino no museu,
Backheuser reproduz em seu livro algumas das orientacdes que elaborou quando organizou o
Museu Central Pedagdgico’® durante a administragdo de Fernando Azevedo na diretoria da
Instrucdo Publica do Distrito Federal, entre 1926 e 1930. Segundo o autor, “é necessario
orientar a colaboracdo das familias na obra dos museus, para evitar ofertas indteis ou em
certos casos até inconvenientes” (BACKHEUSER, 1934, p. 298). Para Backheuser, os
museus sdo exposicdes de carater pratico, ndo apenas de objetos raros ou cientificamente
curiosos. Para Busch, isso se resolve ao considerar que “nenhum material devera ser integrado
no museu sem que tenha sido objecto de aprendizado dos escolares (evita 0 mal do amontoado
de cousas sem significacdo para os alunos)” (BUSCH, 1937, p. 38).

Backheuser alerta ainda que, no principio, o professor ndo deve desprezar aquilo que
os alunos trouxerem, para ndo os intimidar; contudo, aos poucos a classe sozinha sabera fazer
a selecdo. Quarenta e sete anos antes, Buisson (1887, p. 1992) ponderava que “a acumulagio
de todas essas riquezas acarretara sem duvida um pouco de confusdo no comego; mas a ordem
se fara pouco a p0uco”77.

Os autores sao enfaticos ao considerar dispensavel a aplicacdo de recursos para a

constitui¢cdo de um museu escolar:

Postos esses principios, passa-se aos meios de execucgdo supondo de inicio a escola
desprovida de todos os recursos, o que é 0 caso mais frequente. Antes de tudo,
respondem [os professores] com uma objecdo: «Se o professor ndo quer ou ndo pode
fazer nenhuma despesa, diremos, sera possivel recolher apenas objetos conhecidos
por todas as criangas, seu museu serd entdo muito incompleto e muito pouco

® A partir de um breve levantamento efetuado, considerou-se que a atuacdo de Backheuser frente a0 Museu
Central Pedagégico foi pouco explorada pela historiografia da educacdo brasileira. Embora alguns textos
mencionem esse acontecimento, ndo foi localizado trabalho especifico acerca da questdo ou que explicasse no
que de fato se constituiu o referido museu. Em termos documentais, apenas as instrucfes elaboradas pelo autor
e transcritas na obra Técnica da Pedagogia Moderna foram aqui localizadas e acessadas.

" “|’accumulation de toutes ces richesses aménera sans doute un peu de confusion au début; mais ’ordre se fera
peu a peu” (Tradugdo nossa).
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interessante». Existe ai um erro também muito grave, pois este pretexto é alegado
mais por aqueles que exitam ainda a criar museus escolares’® (BUISSON, 1887, p.
1992).

Em resposta a essa objecdo formulada pelos professores, Buisson argumenta que o
importante é as criangas conhecerem os objetos que as rodeiam, mesmo sendo coisas vistas
todos os dias, pois um professor habil saberad fazé-las observar e conhecer novos aspectos.
Frazdo (1884 citado por BASTOS, 2002, p. 267) esclarece que se o museu for formado com
objetos familiares as criancas, o professor as fard notar a diferenca entre uma nocao
superficial e uma observacéo atenta e metodica.

Quanto as possibilidades de organizar um museu sem recursos, Buisson (1887, p.
1992) sugere: “enfim, com um pouco de boa vontade, o professor procurard sem gastos, pelas
suas relagcBes com industriais do pais, com os pais de seus alunos, em suas proprias viagens,
uma multiddo de objetos que virdo enriquecer seu museu”’®. J4& Amor é mais enfatico na
postura a ser assumida pelo professor: “[...] para um bom professor, para um verdadeiro
apostolo da instrucdo pela educacdo, o Museu Escolar devera reinir colecdes de toda a
natureza apropriadas ao ensino que ministra [...]” (AMOR, 1935, p. 465-466, grifo meu).

E comum também esses autores se valerem de narrativas com exemplos de professores
gue organizaram museus e obtiveram éxito. Figueiredo (1924) relata o caso de um docente
que tomou posse em uma escola, entrou alegre e saiu cabisbaixo, mas, o professor, “auténtico
sacerdote” que era, operou uma transformagdo no seu “templo”, pois em pouco mais de seis
meses conseguiu, dota-lo de variados apetrechos, mobiliario e material didatico. O professor
conseguiu com amigos que estavam na Africa, pequenos exemplares embalsamados da fauna
do lugar, algumas folhas secas de tabaco, polido, algumas sementes de purgueira, etc. Num
dos passeios que fez com os alunos, adquiriu uma porcao de calcario, zuraque, uma pedrinha
pejada de mica, etc. Afinal, para o autor, “a boa vontade supre com vantagem muitas lacunas

[...]” (FIGUEIREDO, 1924, p. 454).

"8 «Ces principes posés, passons aux moyens d’exécution, en supposant d’abord 1’école dénuée de toutes
ressources, ce qui est le cas le plus fréquent. Avant tout, répondons a une objection. «Si I’instituteur ne veut ou
ne peut faire aucune dépense, dira-t-on, il ne lui sera possible de recueillir que des objets connus de tous les
enfants; son musée sera donc trés incomplet et trés peu intéressant». 11 y a 1a une erreur d’autant plus grave,
que ce prétexte est allégué par la plupart de ceux qui hésitent encore a créer des musées scolaires” (Traducao
nossa).

7 “enfin, avec un peu de bonne volonté, I’instituteur se procurera sans frais, par ses relations avec les industriels
du pays, avec les parentes de ses éléves, dans ses propres voyages, une foule d’objets qui viendront enrichir
son musée” (Tradugdo nossa).
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“Na virada do século passado [XIX], as revistas que foram produzidas para 0s
professores ofereciam soluges praticas para a falta de recursos, fiscalizacdo e analise”®
(LAWN, 2005, p. 155). Entre o material publicado na Inglaterra estavam modelos de
avaliacdo, relatorios de inspecdo e respostas a questdes como onde obter material barato.
“Teachers’Aid publicou uma serie de artigos sobre o Museu Escolar, e apds a primeira
recebeu centenas de pedidos de informacBes” ® (LAWN, 2005, p. 156, grifo do autor). A
partir disso, a publicacdo produziu cartazes com o nome de empresas que poderiam ajudar 0s

professores fornecendo amostras.

Como encontrar objetos a serem utilizados nas li¢des de coisas sem um orgamento?
O conselho oferecido ao leitor era simples. Escrever para fornecedores, trabalhando
com o comércio ou na fabricacdo, que pudesse fornecer amostras ou modelos de
graca ou a baixo custo® (LAWN, 2005, p. 156).

Um distanciamento da visdo da profissdo de professor como um sacerddcio, como
apontado por Figueiredo (1924), ou da articulacdo escola e mercado, conforme demonstrado
por Lawn (2005), aparece nos textos de Backheuser (1934) e Busch (1937). Esses dois autores
propbem como solucdo a arrecadacdo de fundos através dos circulos de pais, das caixas
escolares, das familias dos alunos e da promocdo de campanhas de cooperagdo monetaria,
quando da necessidade de comprar objetos que ndo puderam ser adquiridos por outros meios.
Neste sentido, Buisson também sugere que o professor obtenha subvencGes com a
municipalidade; contudo, o dinheiro conseguido ndo deve ser utilizado para comprar as
colecBes de museus ja prontas, mas para compra de armarios envidracados para proteger as
colecdes da poeira.

A énfase dada a acdo do professor com boa vontade relaciona-se, sobretudo, ao carater
artesanal que os museus deveriam possuir, valendo-se, por exemplo, de excursdes escolares,
por meio das quais alunos e professores recolheriam insetos, plantas e minerais. A tematica
das excursdes vai ganhando peso. Nas obras de Backheuser (1934) e Busch (1937) um item é
dedicado ao assunto. O primeiro focaliza sobretudo a necessidade de um plano de excurséo,

de atividades dirigidas antes e depois da atividade de campo, para que ndo se transforme

80 «At the turn of the last century, magazines were produced for teachers which offered practical solutions to the
pressing problems of resources, inspection and examination” (Tradugdo do original de David Antonio da Costa
e Gustavo Rugoni de Sousa).

81 “Teachers’Aid ran a series of articles on the School Museum, and after the first one received hundreds of
applications for further information” (Traduc&o do original de David Antonio da Costa e Gustavo Rugoni de
Sousa).

82 “How to find objects to be used in the class object lesson without a budget? The advice offered to the reader
was simple. Write to suppliers, working in commerce or manufacturing, who might supply samples or models
for free or a little cost” (Traducédo do original de David Antonio da Costa e Gustavo Rugoni de Sousa).
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apenas em passeio. A relacdo da excursdo com o angariar objetos para 0 museu € um pouco
menos evidente, sugerindo outra atividade. Segundo o autor, apds a volta para a escola, o

professor:

fara com que os alunos desenhem em conjunto o trajeto da excursdo ou reproduzam
em desenho e modelagem algumas das impressGes que mais lhes hajam ferido a
atencdo. Esses desenhos e modelagens durante alguns dias terdo o melhor lugar no
museu da classe (BACKHEUSER, 1934, p. 270, grifo do autor).

Leontina Busch (1937, p. 64), por sua vez, afirma que “ndo se pode cogitar da
instituicdo de um museu escolar, de forma activa, sem incluir no plano excursdes escolares
para collecta de muitos dos materiaes de estudo que o devem compor”. Nesta direcdo, Amor
(1935) apresenta um argumento que justifica 0 uso do museu. Para ele, 0 museu deve ser
utilizado quando o professor ndo puder levar os alunos ao campo para ver diretamente as
coisas. Caso ndo possua colegdes, devera utilizar imagens e, apenas em Gltimo caso, podera
fazer desenhos representativos na lousa.

Embora a organizacdo dos museus seja motivo de descricdo em todos 0s textos, € no
artigo de Ferreira que se encontram maiores detalhes e sugestdes do que pode compor as

colecGes, de como o professor pode acondiciona-las, em que recipientes, etc.:

Um bom canivete na falta de escalpelo, uma ou duas pincas, alicates, alfinetes, um
pedaco de sabdo arsenical ou na sua falta um pouco de naftalina, para misturar a
qualquer sabdo branco, uma boa porcdo de estopa ou algoddo, mas aquela de
preferencia, ndo falando do gesso para impedir o sujar das penas, quando da
preparacdo de aves: é quanto basta [...] As amostras minerais colocar-se-hdo em
caixas pequenas feitas pelas criancas em trabalhos manuais; os vegetais, secos, sobre
folhas de papel, as sementes e as vagens em frascos; 0s animais — 0s insectos nos
alfinetes em caixas apropriadas, cuja proveniencia seja a das caixas para 0s minerais,
os reptis serdo empalhados ou metidos em alcool, mamiferos e aves empalhados e
montados, mas dando aos individuos a maior naturalidade possivel, fugindo aos
ultimos com os classicos poleiros torneados (FERREIRA, 1914, p. 7).

Dentre as obras e textos mencionados, este € o0 que mais se assemelha a um
receituario, aproximando-se de um tipo de manual designado por Carvalho (2006a) como
caixa de utensilios, o qual “[...] se organiza segundo a logica de fornecer ao professor ‘coisas
para usar’ na sala de aula, compondo um programa curricular: uma poesia aqui, um canto ali,
uma estorinha 1a” (CARVALHO, 2006a, p. 2). Assume, desse modo, um tom sugestivo,
dando ideias aos professores do que eles podem utilizar como ferramenta de ensino em cada
situacdo. Esse tipo de impresso esteve fortemente atrelado a concepgédo de ensino como arte

de saber-fazer-com, ou seja, numa perspectiva em que “ensino e aprendizagem sdo praticas
]| persp q
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fortemente atreladas & materialidade dos objetos que lhes servem de suporte” (CARVALHO,
2006b, p. 147).

2.3 ESPECIFICIDADE BRASILEIRA? EVERARDO BACKHEUSER (1934) E
LEONTINA BUSCH (1937)

Este topico pretende dar visibilidade a algumas proposi¢cdes consideradas peculiares
aos dois autores brasileiros. Em primeiro lugar, ressalta-se que apenas nos textos desses dois
autores aparece a diferenciacdo entre museus da sala de aula e museus da escola. Essa
distincdo ndo foi localizada, a principio, na literatura estrangeira, mas apresenta-se de modo
frequente na legislagdo escolar brasileira. A principal diferenca entre esses dois “tipos de
museu” esta na propor¢do ¢ no modo de angariar objetos: enquanto 0 museu da classe é
alimentado pelos alunos e professores no decorrer do ano letivo, 0 museu da escola ou museu
geral, recebe doagdes dos museus das classes, tendo maior vulto no final do ano escolar.

Em relacdo a esses dois formatos, Backheuser aponta que “o museu da escola crescera
ndo s6 com o trabalho dos alunos, escolhidos dentre os melhores produzidos na escola, mas
ainda com os que as professoras fizerem ou forem oferecidos ao proprio museu”
(BACKHEUSER, 1934, p. 298, grifo meu). Esta passagem da uma ideia de museu mais
ligada aos trabalhos dos alunos do que a objetos corriqueiros.

Outro elemento que destoa no texto de Backheuser é a criacdo de “suspense” entre 0s
alunos, tornando o museu da escola motivo de curiosidade. Segundo o autor, convém que o

museu ndo esteja:

[...] constantemente franqueado aos alunos, 0 que o tornaria em breve objeto de
menor curiosidade, mas sempre que nele haja sido feita qualquer modificagdo ou
melhoramento, a classe devera ser disso informada, para que se desperte o desejo de
nova visita, ensejo de novas observagdes (BACKHEUSER, 1934, p. 298).

Outra diferenca refere-se a tematica que deveria fazer parte do museu. Para o autor,
esse deveria ter também carater civico e moral. “Reservar-se-d0 certas partes da sala a
relembranca de feitos patridticos. Legendas morais encontram em tudo lugar de serem postas
em realce” (BACKHEUSER, 1934, p. 296).

Além dos conteldos, as criangas aprenderiam atraves da ambiéncia, ou seja, a

disposicao das colec¢des seria um elemento educativo:
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Sera naturalmente cientifico, isto é, serd disposto em obedicencia ao que é prescrito
pela Ciencia, mas ndo devemos precindir de fazer incluir nele também os objetos de
arte, os de carater histoérico, tudo disposto com bom gosto e elegancia, de modo que
0 seu proprio arranjo ja seja um elemento de educacéo artistica (BACKHEUSER,
1934, p. 295-296, grifo meu).

Esse aspecto parece ser importante para o0 autor, que insiste na educacdo pelos

elementos decorativos.

O museu da classe dara vivacidade e alegria a sala, envolvendo e transformando-se
dia a dia, de modo que se eduque o gosto artistico do aluno, gracas a novos e
melhores arranjos dos objetos, principalmente desenhos, aquarios, gaiolas e vasos
de plantas em germinacdo (BACKHEUSER, 1934, p. 297, grifo meu).

Backheuser (1934), em principio, € 0 Unico autor a registrar a preocupa¢do com a
estética dos museus.

Em relacdo a obra de Busch (1937), o destaque que a distingue dos demais textos aqui
mencionados é o fato de se tratar de uma obra totalmente dedicada ao tema. O livro nasceu de
uma experiéncia realizada pela autora durante as aulas ministradas na disciplina de pratica de
ensino, no ano de 1936, na Escola Normal Padre Anchieta, em S&o Paulo, no curso de
formagéo profissional de professores. Por se tratar de uma obra extensa, privilegiaram-se para
analise, apenas trés topicos. A autora discorre sobre a legislacdo referente aos museus
escolares e pedagdgicos em sete estados brasileiros (MG, DF, BA, SE, Pl, PE e MA),
concluindo que: “[...] existe, bem delineada em nossa legislagdo escolar, a institui¢do dos
museus de classe, de escola (de grupo escolar e de grandes escolas como as normais) e
central, cuja funccdo auxiliar do bom ensino pode ser poderosissima, desde que saibam
utilizal-os” (BUSCH, 1937, p. 6).

Apresenta 0s objetivos que a levaram a publicacdo do livro, entre eles, a proposicao de
uma solucdo para a lacuna pedagdgica, advinda da falta de ensino concreto, por meio da
formacao de professoras. Explica como foi desenvolvido o museu didatico na escola normal a
partir do trabalho com 203 alunas. Entre as atividades, esteve a “doutrina¢do das 4 classes
sobre o conceito de museu didactico e o seu valor incalculavel para facilitar e tornar mais
efficaz o ensino” (BUSCH, 1937, p. 24).

A primeira diferenca estd na nomenclatura utilizada para designar o museu,
denominado de museu didatico; contudo, em termos de operacionaliza¢do ndo chega a ser tdo
diferente dos demais. O que marca a distancia entre 0s outros textos ¢ a elucidacéo da fungéo
do museu como meio de facilitar o ensino e dos principios que regem a aprendizagem pautada

em objetos concretos.
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A introducdo do componente jogo no museu também é um diferencial em relagdo aos
demais escritos. “[...] Alguns jogos de leitura, de calculo, de escripta, de geografia, de historia
servirdo para encantar as criancas e vitalizar-lhes o esfor¢co em horas de ocupacao proveitosa”
(BUSCH, 1937, p. 37). As palavras que ddo contorno ao texto sdo: motivacdo, meios
atraentes de apresentar o material de ensino, atencdo, interesse, estimulo do aprendizado
ativo, entre outras, que se aproximam do seguinte postulado: “[...] sdo as cousas palpaveis,
apresentadas de maneira activa pelo mestre, em atitude alegre, animada e sugestiva, que
possuem o0 conddo de emocionar as criangas tornando-as naturalmente attentas” (BUSCH,
1937, p. 32, grifo meu).

O museu, na sua perspectiva, é visto como “6rgdo” destinado a tornar o ensino
intuitivo; “sua ausencia ou disfuncg¢do sera um entrave a consecu¢do de grande rendimento no
ensino”; ¢ um “optimo elemento de activagdo do aprendizado, fazendo sua influencia
repercutir até sobre a disciplina dos escolares” (BUSCH, 1937, p. 31). Vé-se, aqui, a
introducdo de um novo elemento, o material de ensino como garantia ndo apenas de
aprendizado, mas de controle sobre as criangas. A autora considera como problema principal a
dificuldade dos professores em despertar, manter e dirigir a concentracdo mental dos
estudantes nas aulas. O principio de aprendizagem defendido por Busch (1937, p. 31) centra-

se na atencao:

A nocédo que temos de attencdo é que ella é ‘uma attitude de concentragcdo mental
que determina uma maior clareza de nossos estados de consciencia’. O facto ou a
cousa que provoca, em cada momento, esse estado de concentragdo, domina o féco
da consciéncia absorvendo a actividade cerebral do individuo durante os instantes
em que a attengdo se mantem voltada para ella. Entéo, por forca dessa concentragéo,
todas as actividades mentaes se globalizam, eliminando-se as inuteis, para servirem
ao aprendizado da cousa.

Assim sendo, a introducdo de elementos materiais consiste em auxiliar na garantia da
atencdo para que o foco da consciéncia seja direcionado apenas a aprendizagem do que esta
em pauta.

Segundo Busch (1937), dizer que 0 museu tem como funcgéo oferecer materiais para o
ensino intuitivo ou para licdes de observacdo ndo define sua funcéo dentro de uma escola que
pretende ensinar pelo método ativo. Neste ponto, percebe-se o direcionamento da critica e 0

posicionamento da autora em defender a Escola Nova como escola ativa®.

8 A respeito das diferentes formas de compreender e designar a Escola Nova, ver: Backheuser (1934).
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[...] o material que provier do museu ou a elle se destinar terd um caracter peculiar,
de cousa vitalisada, que se distinguira de outras semelhantes pela marca — se
pudessemos dizer — psychologica, que lhe imprimiram as actividades desenvolvidas
em torno dele, desde a imaginacéo prévia de suas caracteristicas e a concepgédo e
execucdo de planos para sua acquisicdo, até sua presenca em aula facilitando a
aprendizagem objectiva de suas propriedades intrinsecas e de suas utilidades, tudo
bem estructurado numa concatenacdo harmoniosa, ajustando gostosamente seu
conhecimento ao fim visado (BUSCH, 1937, p. 33, grifo meu).

Para a autora, seria melhor dizer que “[...] o museu vale mais pela sua func¢ao de
cooperar, motivando ou estimulando o aprendizado activo, do que como simples repositério
de material de ensino a que o0s professores podem recorrer ameude para suas licOes
objectivas” (BUSCH, 1937, p. 33). Entre as fun¢des que o museu desempenhara ao longo de
sua organizacdo, esta a formacdo de habitos de colecionar, fichar, escriturar e conservar com
zelo. Outro aspecto levantado por Busch € o intercdmbio de objetos dos museus entre escolas,
aspecto que serd incluido nas orientacdes catarinenses e adotado por algumas delas (cf. item
3.3).

A partir da leitura destes textos, considera-se que a obra de Busch foi a Unica que
discorreu de forma mais detida sobre a concep¢do de aprendizagem intuitiva que lhe €
intrinseca, € numa propor¢ao menor, Buisson, o que pode ser explicado pelo género textual
em que ele se encaixa, caracterizado pela brevidade. Nos outros textos, notou-se uma
desobrigacdo de dissertar sobre 0 assunto, a partir do momento em que o0s autores vinculavam
a proposta dos museus ao ensino intuitivo, as licdes de coisas, ou mesmo a escola ativa. Vale
lembrar que da obra de Backheuser se observou de modo mais detido apenas o item dedicado
aos museus escolares, o qual compde o décimo capitulo intitulado Detalhes da técnica da
escola nova. Pela propria natureza do capitulo, encontram-se mais facilmente indicacGes de

detalhes técnicos e praticos do que um tratado pedagdgico.

2.4 COMO MONTAR UM MUSEU ESCOLAR: SUGESTOES PARA O PROFESSORADO

A partir dos impressos explorados e de outros aqui inseridos, procurou-se destacar
neste espaco as sugestdes de alguns autores, de maneiras sobre como 0 museu escolar poderia
ser criado. Observa-se de inicio que praticamente todos os textos utilizados como fonte
fornecem explicacdes de como criar um museu, mas abstém-se de explicar como utiliza-lo
didaticamente durante as aulas. Dito de outro modo, os autores ensinam o professor a preparar

colecBes, mas ndo discorrem sobre como usa-las no ensino.
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A definicdo dos objetos que comporiam 0 acervo de um museu perpassava
primeiramente a delimitacdo de sua fungéo, as disciplinas nas quais ele seria utilizado como
recurso; se voltado para todos os assuntos, o0 acervo seria 0 mais variado, se voltado para o
estudo de uma localidade, reduziam-se as op¢Oes; se preocupado com uma disciplina em
especial, outro recorte seria feito. Portanto, listar os artigos de um museu ndo é tarefa facil.
Talvez o inverso seja mais produtivo, isto €, observar os objetos que eram indicados ou que
existiam de fato a fim de entender a que o museu se destinava.

Concomitante ao processo de recolha de artigos para composi¢do do acervo, deveriam
ser realizadas a organizacéo, a classificacdo e o armazenamento dos objetos. Alguns autores
indicam que a classificacdo deveria obedecer aos trés reinos da natureza: animal, vegetal e
mineral, ou, zoologia, botanica e mineralogia. Sugeria-se ainda a separacdo entre colegdes
nacionais e estrangeiras.

Nos quadros 3 e 4, apresenta-se, na integra, a classificagdo proposta por Buisson
(1887), e as categorias indicadas por Bannwarth (1925) no Livro auxiliar do mestre para

organizacao de museus escolares.

Quadro 3 — Divisdes e subdivisbes de um Museu Escolar segundo Buisson

e . .
Cereais, leguminosas

Farinhas, amidos

Produtos alimentares < Café, cacau, cha, aclcar, etc.
Especiarias

= Bebidas

Matérias téxteis

Matérias colorantes

Couro

IndUstrias diversas < Metais e minerais

Vidros

Porcelanas, faiancas, ceramica
Papel

Madeira (sec¢do transversal, secdo longitudinal com casca, madeira
Materiais de construcéo polida, envernizada)

Pedras, gesso, cal, etc.

Ardosia, telha

Lenha

Hulha e coque, etc.
Aquecimento e iluminacéo Velas de sebo, cera e estearina

Petrdleo

Azeite, sementes e oleaginosas

Geologia e mineralogia Principais minerais
Fosseis, hulha com impressdes

(continua)
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(continuacéo)

Herbario (indicios caracteristicos para as plantas medicinais usuais e
- ara as plantas venenosas
Botanica P P )
Insetos Uteis
Nocivos
Zoologia
Uteis (gravuras, ou, na falta destas, uma simples
Mamiferos e aves nomenclatura chamando para eles a atencéo do
professor e dos alunos)
Nocivos
. Instrumentos e maquinas agricolas (modelos reduzidos feitos pelos
Agricultura
estudantes)
Quimica Produtos quimicos usuais
Fisica Pequenos aparelhos fabricados pelo mestre e estudantes

Fonte: (BUISSON, 1887, p. 1992).

Observa-se que Buisson propde dez tematicas gerais e sugere assuntos a serem
desmembrados de cada tema, com exemplos de produtos que fazem referéncia ao assunto. O
autor sugere que em cada subdivisdo o museu seja composto pela matéria-prima em estado
bruto e nas principais fases de transformacao por que passou antes da forma definitiva.

A classificacdo proposta por Buisson foi recomendada em circular pelo inspetor-geral
do Distrito Federal dr. Benjamin Franklin Ramiz Galvao, no ano de 1891, aos inspetores
escolares. De acordo com o inspetor, “[...] uma vez comeg¢ada a colecdo, o professor deve
classifica-la segundo um plano met6dico que se aproxime do indicado por Buisson: produtos
alimentares, industrias diversas, materiais de construcdo, combustiveis, geologia e
mineralogia, botanica, zoologia, agricultura, fisica” (GALVAO, 1891 citado por BASTOS,
2002, p. 294-295).

De modo diferente, Bannwarth (1925) escolhe 12 areas de saber e em sete delas
propdem aspectos a serem explorados. E interessante que em primeiro lugar se encontram as
licOes de coisas, entendidas como um corpo de conhecimentos em separado e ndo como um

método para guiar qualquer estudo.
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Quadro 4 — Plano de um Museu Escolar segundo Bannwarth

. Alimentacdo

. Aquecimento, iluminacédo
. Vestuério

. Habitacéo

. Industrias diversas

A. LicGes de coisas

OB WNBE

-

. O homem
. Higiene prética
3. Animais

N

B. Ciéncias naturais

I . . Fisica
C. Ciéncias usuais Quimica
A 1. Botanica geral
D. Botanica 2 Herbario
1. O solo e 0 campo

2. A pradaria e o jardim

= A S A
N

E. Agricultura

F. Historia

G. Instrucdo civica

H. Geografia

| Geologia 1. As rochas

: g 2. Fenbmenos geoldgicos
1. Célculo

J. Matematica 2. Sistema métrico
3. Geometria

K. Moral

L. Lingua francesa

Fonte: (BANNWARTH, 1925, p. 37-38).

Apbs a exposicdo deste plano, o autor propde ao longo do livro, para cada letra do
plano, uma extensa tabela em trés colunas; a primeira, com a licdo a ser ensinada; a segunda,
com 0s objetos necessarios; a terceira, com enderecos ou referéncias, nesta parte o autor
sugere aproximadamente 25 endere¢os comerciais onde poderiam ser encontrados 0s artigos
necessarios ou o nome de empresas que forneciam amostras gratuitamente. Ao final de cada
tabela, o autor relaciona o preco de alguns artigos ou a sua distribuicdo gratuita, por exemplo:
Les Fils Deyrolle, Paris (7°), 41, rue du Bac; La Société des Raffineries et sucreries Say.
Paris, 123, Boulevard de la Gare (13°), envoie gratuitement échantillons et sous-produits
(BANNWARTH, 1925, p. 40).

Este tipo de impresso, seja livro ou revista, que incentiva os professores a manter
relacdo com empresas que fornecem amostras gratuitamente também se encontrava na

Inglaterra, conforme j& indicado. Para Lawn (2005), essa ¢ uma das expressdes da cultura “do



| 97

fazer e emendar”, a que a escola inglesa estava sujeita. Em texto anterior Lawn e Grosvenor
(2001) apontam que as escolas ndo tinham um poder de compra significativo, o que as

obrigava a encontrar solu¢fes sem custo, conservando e reutilizando os materiais.

[...] Era uma economia de escambo, uma abordagem “ensacados e emprestado” e
acima de tudo, isso simbolizava uma cultura, denominada em algumas regifes pela
expressao “fazer e consertar”. Professores representaram um tempo em que as
pessoas resolviam seus problemas de trabalho criando as suas proprias solucdes —
uma abordagem artesd — e uma economia escolar que ndo tinha recursos financeiros
significativos® (LAWN; GROSVENOR, 2001 citados por LAWN, 2005, p. 155).

Nessa linha de raciocinio, o museu escolar representa exemplarmente a cultura do
improviso, embora esse modo de constitui-lo se apresente através de um discurso bem mais
positivo, sob o argumento de tratar-se de um ensino ativo.

Além desses dois autores, outros se ocuparam em elaborar proposi¢cdes metddicas para
a constituicdo de museus escolares, tal como o portugués Vasconcelos, em obra de 1917.
Segundo Felgueiras (2011), o autor considerava 0s museus existentes inadequados a escola
primaria, pois seguiam critérios cientificos incompativeis ao que se pretendia ensinar as
criangas; por essa razdo, o autor elabora para 0 museu um programa que contém 0s seguintes
pontos: “instrumentos, maquinas, aparelhos, herbario, espécies zoologicas indigenas, uma
coleccdo de ninhos e ovos auténticos, produtos agricolas e industriais, maquina de projeccoes
luminosas e um pequeno laboratério de quimica [que funcionaria a parte]” (FELGUEIRAS,
2011, p. 85).

Para o contexto argentino, Senet (1896, p. 8-17) propde a organizacao de museus em

seis secgdes:
1. reino animal: vertebrados, articulados, moluscos, zéofitos;
2. reino vegetal;
3. reino mineral;
4. inddstria: apresenta 17 exemplos, desde papel, ceramica a cereais e plantas;
5. objetos variados: artes domésticas, correio, moedas e medalhas, documentos e

papéis comerciais, varios impressos, gravagdes (imagens) e historia;

6. obras das criancas: geometria, geografia, caligrafia e desenho.

84 “It was a barter economy, a ‘begged and borrowed’ approach and most of all, it symbolized a culture, denoted
in some regions by the expression ‘make do and mend’. Teachers reflected a time in which people solved their
work problems by making their own solutions — a craft approach — and a school economy that had no
significant financial resources of its own” (Tradugdo do original de David Antonio da Costa e Gustavo Rugoni
de Sousa).
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Além de indicar os possiveis componentes de cada secdo, o inspetor fornece
explicacBes acerca da preparagdo e conversacdo da se¢do um e dois, com no¢des basicas de
taxidermia e formacéo de herbarios.

Depois de recolhidos os objetos e ao mesmo tempo em que fossem classificados,
tornava-se necessaria sua organizacdo e guarda, neste quesito ha uma diversidade de
orientacbes entre os autores j& mencionados. Os objetos poderiam ser armazenados em:
albuns; armarios com portas de vidro; arquivo; caixas; estantes; gavetas; mesas; pastas ou
vidros. A variacdo obedeceria também ao tipo de material que deveria ser conservado.

Se por um lado Buisson (1887) indicava o uso de armarios para abrigar as cole¢des da
poeira, Frazdo (1884) os considerava inadequados. Ao comentar a exposi¢cdo dos museus do
Colégio de Menezes Vieira e do Instituto dos Surdos-Mudos na Exposicdo Pedagdgica de
1883, no Rio de Janeiro, o professor mencionou que ““[...] um defeito, entretanto, notei nesses
museus, é que ambos adotam o sistema de armarios, quando € mais recomendado e mais
comodo guardar as colecfes em caixas de vidro sobre mesas, ficando os objetos muito mais
visiveis do que em armarios” (FRAZAO, 1884 citado por BASTOS, 2002, p. 268).

**k*

Encontra-se uma proposta singular de museu escolar em texto assinado por M. Barrier,
no Le volume: journal des instituteurs et des institutrices, correspondente ao periodo de 1902
e 1903. Ao argumentar que é ‘“coisa impossivel” cada professor reunir os elementos
necessarios para um museu e que o modelo desejado pela administracdo escolar francesa é
muito caro, o jornal decidiu facilitar a “delicada tarefa”. Em vista disso, resolveu a
“dificuldade” em conjunto com a edi¢cdo do Petit francais illustre, o “jornal dos alunos e
alunas”.

Alguns colaboradores do Le volume elaboraram uma lista metddica, de trés séries
iniciais, sobre ciéncia, histéria e geografia. Desenvolveu-se uma espécie de projeto de
maquete, composto por “folhas de construcdo” impressas, que deveriam ser coloridas e
coladas sobre cartdo pelos alunos. Essas folhas seriam distribuidas nos suplementos gratuitos
que acompanhavam cada nimero do Petit francais illustre.

Foram escolhidas “cenas” cientificas de dificil compreensdo pelos alunos, cenas
historicas dificeis de serem reconstituidas e cenas geogréaficas que o aluno “jamais” poderia
ver na realidade. Estas cenas seriam representadas por “maquetes” reduzidas, mas, que fossem

vistas por toda classe, cuja intencdo era fornecer “a impressao de realidade, com seu relevo,
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planos, sombras, cor e mesmo movimento quando necessario for’® (BARRIER, 1902-1903,
p. 512).

Ao0s mestres seria necessario apenas “papel cartdo, cola, um pouco de paciéncia e
atencdo” (BARRIER, 1902-1903, p. 512). Cada maquete ficaria pronta com dois ou trés
suplementos, quando mais simples, e quatro ou cinco, quando mais complicada. Além disso, 0
Pequeno francés ilustrado daria um exemplar colorido que serviria de modelo para colorir 0s
outros. Depois de montadas, as maquetes formariam uma “agradavel galeria” que decoraria a
sala de aula e, em dias de licdo, sairia do “pequeno museu”.

Como esperado, o texto reforca a boa intencdo requerida com tal empreendimento ao
mencionar que 0 museu custaria caro se fosse vendido todo montado. Neste pequeno artigo
nota-se uma estratégia sedutora para angariar compradores do referido jornal®, por meio do
qual se obteriam as “folhas de constru¢do” do museu. Do mesmo modo que o0 observado na
Inglaterra por Lawn (2005), este elo entre indUstria e escola por meio do fornecimento de
amostras gratis de produtos a reconhece “[...] como um lugar de publicidade e de
desenvolvimento de novos clientes”®’ (LAWN, 2005, p. 146).

**k*

Finalizando essa incursdo pela literatura estrangeira e nacional na busca por
representagdes de museus escolares, fica o registro da necessidade de se efetuar um
mapeamento mais detalhado dos impressos pedagdgicos nacionais e daqueles do exterior, que
no Brasil circularam e se dedicaram a dissertar sobre 0os museus. Os autores e textos aqui
mobilizados foram reunidos a partir de buscas em arquivos e indicacGes presentes em
pesquisas da area de historia da educacgdo; contudo, ndo pretendeu ser exaustiva, do mesmo
modo que se deteve apenas na observacdo do conteddo dos impressos, ndo atentando para 0s
seus contextos de producao, autorias e suportes materiais.

Desvinculando-se desse panorama geral acerca dos principios propagados quanto a
criagdo e uso de museus escolares, o terceiro capitulo centra a analise no contexto catarinense,
buscando no corpo da legislacdo educacional indicios de conceitos e praticas as quais 0s

museus se atrelariam.

8 “I’impression de la réalité, avec son relief, ses plans, ses ombres, sa couleur et méme le mouvement quand
besoin sera” (Tradugdo nossa).

8 Em 1920 a unidade do jornal custava 0.30 fr, conforme estava expresso na capa; visualiza-se na contracapa o
valor da assinatura, sendo 4 francos para 3 meses, 7fr.50 para 6 meses e 14 francos para um ano, para Franca e
Colbnias. Fonte: Bibliothéque Nationale de France. Le petit journal illustré. Paris, 1920. Disponivel em:
<http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k717451x.image>. Acesso em: 23 maio 2012.

87«[...] as a place of advertising, and of developing new customers” (Traducéo do original de David Antonio da
Costa e Gustavo Rugoni de Sousa).
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3 ASSOCIAGOES AUXILIARES DA ESCOLA NOS ANOS 30

Centrando a andlise no contexto catarinense, este capitulo procura perceber como o
museu escolar foi delineado em sua legislacdo escolar a partir da década de 1930 e como as
escolas foram incorporando essas medidas. Por tal razdo, incursionamos pela legislagéo
referente as associagdes auxiliares da escola, novo estatuto alcangcado pelo museu, a0 menos
na letra da lei. O presente capitulo apresenta uma das estratégias utilizadas pelo governo
catarinense na formacao dos professores atuantes na escola primaria, a fim de “aprimorar” sua
pratica no uso da tecnologia “museu escolar”, bem como a pratica das demais associa¢des

auxiliares da escola.

3.1 CRIACAO E DISSEMINACAO DE ASSOCIACOES: UMA APOSTA NO “NOVO”

Entre os sentidos atribuidos ao museu escolar apresentados no 1° capitulo, item 1.1, a
sexta aproximacdo dizia respeito as associacdes auxiliares da escola. Estas aparecem nos
documentos e na bibliografia sob variadas nomenclaturas, entre elas: associacdes escolares,
instituicGes escolares, instituicdes complementares, associacGes pré, peri, post ou intra-
escolares. Portanto, mesmo quando variar a denominacédo, neste texto se estara tratando da
mesma modalidade, ainda que tenham especificidades, de organizacdo de atividades com fins
educativos no interior das escolas.

Em 1944 o DE de Santa Catarina regulamentava a existéncia das seguintes
associaces: liga pré-lingua nacional; biblioteca; jornal escolar; clube agricola; circulo de pais
e professores; museus escolares; centros de interesse; liga de bondade; clube de leitura e
pelotdo de salde (SANTA CATARINA, 1944c). Contudo, em anos anteriores também eram
consideradas a caixa escolar, a cooperativa escolar de consumo, o orfedo e a sopa escolar®®
(SANTA CATARINA, 1942b, 1942d, 1943d). Todas teriam funcionamento gradativo. O
orfedo e o clube agricola seriam instalados “quando possivel” (SANTA CATARINA, 1943b).
Entretanto, muito antes de serem assim caracterizadas, algumas destas “institui¢des” ja faziam

parte do cotidiano das escolas, caso do museu e da biblioteca (desde a década de 1910), da

8 Em alguma medida pode-se dizer que ndo havia muita clareza de quais eram de fato as associagdes auxiliares
da escola, pois, ha uma variacdo na listagem das mesmas de acordo com o suporte do discurso, se circular,
decreto, regulamento, etc. Se em 1942, 1943 e 1944 era mais ou menos esse O panorama, em 1946 o
Regulamento do ensino primario considera novamente que a cooperativa escolar e 0 orfedo eram associagdes
(SANTA CATARINA, 1946b, p. 124). Contudo, ndo foi realizada pesquisa para saber se essas duas possuiam
estatuto proprio, ja que ndo constavam no Decreto n® 2.991 de 1944, que baixou as instruges para o0
funcionamento das associacdes.
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caixa escolar (SANTA CATARINA, 1916) e dos clubes agricolas — introduzidos a partir de
1935, conforme Fiori (2002).

As associacOes auxiliares da escola consistiam basicamente em organizacfes
estudantis, formadas por alunos de diferentes séries, coordenadas por um professor
responsavel, cada uma com tarefas determinadas de acordo com seu proposito. Elas
funcionavam como uma espécie de organismo auxiliar da atividade de ensino ou de
socializacdo, moralizacdo e civilizacdo dos estudantes, bem como de aproximacédo da escola
com a familia. As associacdes eram (re)organizadas no inicio de cada ano letivo, quando um
professor era designado para sua coordenagdo, em geral na primeira ou segunda reunido
pedagogica. A partir disso, elegia-se uma diretoria composta por alunos que deveriam cumprir
algumas tarefas, as quais deveriam ser registradas em atas mensais e relatérios anuais, umas e
outros a se remeter ao DE.

No cenério catarinense foram identificadas duas dissertacfes dedicadas a temaética: a
primeira, de Mariane Zen (2007), investiga a biblioteca e o clube de leitura de uma instituicéo
especifica, 0 GE Alberto Torres, do municipio de Brusque, entre 1938 e 1950; a segunda de
Franciele Otto (2012), procurou identificar, descrever e interpretar a transmissdo da dimensao
moral expressas pelas ligas de bondade presentes em escolas catarinenses entre 1935 e 1950.
Localizou-se também um trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia, de autoria de Mariane
Niehues® (2011), acerca das regras de civilidades prescritas pelas ligas de bondade nas
escolas publicas estaduais do sul do estado de Santa Catarina entre 1953 e 1970.

Além destes trabalhos, localizaram-se 0s seguintes artigos: o primeiro, de autoria de
Neide Fiori (2002), que pesquisa o ruralismo brasileiro por meio dos clubes agricolas de 1930
a 1945; além de levantamento bibliogréafico e de legislacdo, a autora incluiu na analise escritos
de alunos em atas e relatorios das atividades do clube agricola. Fiori (2002) percebe um
desvio na funcdo destes clubes, num primeiro momento relacionada ao combate do éxodo
rural e num segundo periodo, de preparacao para a vida em sociedade, através do exercicio de
atividades agropecuarias.

O segundo artigo, escrito em coautoria, de Maria de Andrade, Karina Tomelin e
Gilson Pereira (2004), investiga a liga de bondade Princesa Izabel, fundada em 1951 no GE
Teofilo Nolasco de Almeida na localidade de Benedito Novo. O terceiro texto, de Maria
Teresa Santos Cunha (2010), aborda preceitos de civilidades, veiculados a partir da orientacdo

8 A autora tem publicado artigos referentes a esta tematica que, deu origem & sua pesquisa em nivel de mestrado
(2012). Para maiores informacdes, consultar o curriculo Lattes da autora.
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de conduta em uma liga de bondade, registrados em um jornal infantil manuscrito de um
colégio feminino religioso de Floriandpolis no periodo de 1945 a 1952.

Os dois ultimos artigos, publicados em 2012, ano limite do levantamento bibliografico
aqui efetuado, compdem os anais do IX Seminario de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul.
Um deles, de autoria de Mariane Niehues e Giani Rabelo (2012), constitui-se em
desdobramento da pesquisa de mestrado da primeira autora, orientada pela professora e
coautora. Trata-se de uma sintese do trabalho de conclusdo de curso acima citado, que deu
origem a pesquisa de mestrado. O segundo artigo, por sua vez, foi escrito, também em
coautoria por Fernanda Prates, Julia de Oliveira e Gladys Teive (2012). Neste, as autoras
identificam vestigios da incorporacdo da liga pro-lingua nacional, da liga da bondade e do
pelotdo de salde na cultura escolar de dois grupos escolares — Lauro Miiller e Alberto Torres
—nos anos 1946 e 1956.

Estes trabalhos sdo precursores na abordagem das acdes de associacdes especificas,
com destaque para as ligas de bondade, e contribuiram para uma visdo mais abrangente de seu
funcionamento. Com excecdo dos dois primeiros artigos e da primeira dissertacdo, os demais
trabalhos situam-se da década de 2010 em diante, 0 que demonstra uma emergéncia do tema
nos Gltimos trés anos.

Ao consultar as circulares enviadas pela Diretoria de Instru¢do Publica a partir de
1930 e, posteriormente, pelo DE aos inspetores, diretores e professores, nota-se que do ano de
1941 em diante a menc¢do as associacoes € sistematica. Foi expedido em 1944, o Decreto n°
2.991, com as instrucdes para o funcionamento de cada associacdo, o documento marca as
diretrizes a serem adotadas nas décadas seguintes, assumindo o lugar antes ocupado pelos
comunicados para fornecer instrucGes (no item 3.3 este decreto sera explorado no que tange
ao museu escolar).

A Circular n. 5, de 6 de janeiro de 1941, enviada antes do inicio do periodo letivo,
recomendava “com muita insisténcia” que fossem organizadas associagdes auxiliares da

escola nos estabelecimentos de ensino primario, cujas finalidades eram:

1) preparar o individuo a viver em sociedade; 2) tornar o individuo guia de si
mesmo; 3) ensinar o valor da cooperagéo; 4) despertar o interésse do educando pela
Escola; 5) despertar no educando os sentimentos de ordem e de legalidade; 6)
desenvolver certas qualidade: — iniciativa, lideranca, caracteristicas pessoais e
habilidades (SANTA CATARINA, 1941b, p. 71).

Os inspetores escolares seriam incumbidos de repassar a Superintendéncia Geral do

Ensino as dificuldades encontradas, “especialmente quando diretores e professores se
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mostrarem infensos [contrarios] a criagcdo dessas associagdes” (SANTA CATARINA, 1941b,
p. 71). Esta circular pretendia, de modo claro, estimular a fundacdo e expansdo de
associacOes, vistas como potencializadoras das caracteristicas acima mencionadas, entdo
valorizadas pelos dirigentes do ensino.

A importancia social a elas atribuida pode ser mensurada por um texto de meia pagina
publicado na capa do Diario Oficial n. 2.125 de 22 de outubro de 1941, intitulado
“Associagdes Escolares”. O texto ressalta a importancia das associagdes, pois contribuem para
que as escolas se aproximem das novas correntes pedagdgicas e menciona a atencdo que o
interventor Nereu Ramos havia dado a esses “grémios escolares”. D4 énfase as cooperativas e
caixas escolares, com relevo também aos clubes agricolas e as ligas pro-lingua nacional
(SANTA CATARINA, 1941d).

O direcionamento ou atribuicdo de maior importancia a determinadas associacdes é
visivel em algumas orientagdes do DE, nas cobrancgas de inspetores e diretores em reunides
pedagogicas, além da postura assumida pelos proprios professores. 1sso é perceptivel em duas
cartas enviadas ao DE, abaixo relatadas.

Na primeira, de 1949, o professor responsavel pela Escola Mista Municipal da Serra
do Amoado, do municipio de Rio do Sul, comunica ao diretor do DE que deixou de enviar 0s
relatdrios das associacOes escolares pelo motivo de sua escola haver sido criada naquele ano,
tendo encontrado dificuldades para tal feito, razdo pela qual ndo teria sido possivel “criar nem
mesmo a propria caixa escolar” (ARQUIVO..., 1949d, p. 121). No mesmo ano, 0 professor da
Escola Mista Municipal de Encruzilhada da Frueteira declarou que “em minha Escola ndo
existe Caixa Escolar, por motivo de ser uma Zona Pobre e a0 mesmo tempo, comecada em
Margo do corrente ano, motivo esse que ndo tem a mesma [caixa escolar]. Espero que no
decorrer de 1950, possa conseguir uma” (ARQUIVO..., 19494, p. 400).

Vale frisar que ndo havia dispositivo legal que obrigasse a criacdo de todas as
associacOes. Isto ocorria apenas no caso da caixa escolar, cuja obrigatoriedade foi instituida

no ano de 1938%, e das cooperativas escolares™; contudo, em alguns momentos esta nio é

% pelo Decreto-lei n° 55, de 3 de fevereiro de 1938, as caixas escolares eram consideradas “organizagdes de
assisténcia aos escolares desajudados da fortuna” (SANTA CATARINA, 1938c, p. 33). A partir deste decreto,
todos os estabelecimentos de ensino primério, estaduais € municipais, deveriam organiza-las. Para cada
modalidade de escola, se grupo ou isolada — variava o valor fixado como contribuicdo minima, cabendo aos
pais a composicao da diretoria, 0 que se modificard com a sua passagem para o rol de associagdes auxiliares da
escola nos anos seguintes.

% De acordo com o Decreto n® 945, de 25 de janeiro de 1941, tornou-se obrigatéria a organizacdo de
cooperativas escolares nos institutos de educacéo, cursos complementares e grupos escolares, sendo facultativa
nas escolas isoladas. O objetivo principal da cooperativa consistia em fornecer, por meio de venda aos alunos,
livros, cadernos, material escolar, uniformes e calgados pelo menor valor possivel. Ela poderia ainda contribuir
com a formagdo de bibliotecas, compra de material cientifico, manutencdo do museu escolar, do campo de
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considerada uma associacdo. Ainda assim, os professores sentem-se compelidos a justificar
sua auséncia, quando as escolas ndo as tém.

Cobrancas voltadas a criacdo de associacdes especificas também ocorriam por parte
dos inspetores. Por exemplo, o inspetor Celso Rila, responséavel pela 22 circunscricdo® (regido
de Blumenau), desconsidera pontos do termo de visita/formulario e acrescenta outros. Ao
invés de preencher a “falta de material”, o inspetor listava as associacdes que a escola possuia,
além de recomendar ao professor a criacdo de alguma associacdo que considerasse
indispensavel.

Este é o0 caso da escola regida pelo professor Rodolfo Decker, em 1941. Mesmo tendo
em funcionamento caixa escolar, biblioteca, jornal, clube agricola, museu e pelotdo de salde,
o inspetor recomendava ‘“organizar a liga pro-lingua nacional, conforme ja lhe foi
determinado em reunides” (ARQUIVO..., 1941b, p. 157). Em outros dois termos de visita, 0
inspetor recomenda aos professores que organizem as associacgoes indicadas pelo DE.

Além dessas cobrangas, encontraram-se VArios registros similares em atas de reunides
pedagogicas®™. Na reunido de fevereiro de 1952, na Escola Reunida (ER) de Pérto-Belo,
mencionou-se que “as associagdes obrigatdrias nas escolas sdo as seguintes: Caixa Escolar e
Circulo de Pais e Mestres. As demais, sdo facultativas” (ARQUIVO..., 1952, p. 58). Ja na
reunido do més de marcgo de 1952 das escolas isoladas estaduais € municipais do municipio de
Camboriu, presidida pelo inspetor escolar Alcides Rocha, encontra-se 0 seguinte registro:

Falando sobre as Associacfes Auxiliares da Escola, [0 inspetor] determinou o
seguinte: Que as mesmas, uma vez fundadas, deveriam completar sua finalidade.
Que, obrigatériamente, todas as Escolas deveriam possuir a Caixa Escolar, Liga
Pro6 Lingua Nacional, Biblioteca e Circulo de Pais e Mestres. Dentre estas, devera
merecer melhor atencdo do professor, a Caixa Escolar [...] Voltando as demais
associacOes, ordenou fossem feitas atas trimestrais, sendo que as reuniGes deveriam
ser mensais (ARQUIVO..., 1952, p. 97, grifo meu).

experiéncias agricolas, instalacdo de pelotdes de saide, bem como com fornecimento de leite, sopa e pdo, em
colaboragao com a caixa escolar. O decreto esta transcrito na Circular n. 11, de 30 de janeiro de 1941 (SANTA
CATARINA, 1941c). Segundo Melo (1955, p. 23), essa associagdo ndo pdde ser constituida, pois exigia
conhecimentos de contabilidade (que teria de ser feita por professores); ap6s 1944, a pressdo oficial foi
diminuindo e as cooperativas deixaram de funcionar.

% A atuacdo dos inspetores escolares, bem como do DE, era regulada por zonas geogréficas que englobavam
aproximadamente quatro municipios. Estas zonas eram denominadas de circunscri¢cdo escolar e seu nimero
variou de acordo com o ano, sendo, em geral, de 15 a 17, considerando todo o estado de Santa Catarina.
Conforme Moreira (1954, p. 29), em 1953 o ndmero de circunscri¢cbes subiu para 45, sendo a sua érea
determinada pelo coeficiente da populagdo escolar e nimero de escolas.

% A numeragdo das paginas dos exemplares que contém atas, planos de aula, comunicados e relatorios, tanto de
reunides pedagdgicas, quanto de associacoes, segue a organizagdo do Apesc. Trata-se de volumes que contém
documentos enviados pelas escolas ao DE, que os encadernou de acordo com tematicas especificas. Contudo, a
paginagdo foi efetuada pelos funcionarios do Apesc no momento da catalogacdo do acervo, nao condizendo,
portanto, com o nimero da pagina original do livro de atas da escola, por exemplo.
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Para Moreira® (1954), as determinacbes do DE tinham o propésito de centralizar as
acOes e formalizar o ensino, sendo este principio contrério a filosofia da educacao nova e das
proprias associaces. Em defesa das medidas tomadas pelo DE, Melo® (1955) pontua em sua
analise do livro de Moreira (1954), que, alguns diretores e professores apressaram-se em
implantar todas as associagdes, temerosos da censura dos superiores, entretanto, isto acarretou
muito trabalho e ma vontade. Melo (1955) esclarece que alguns diretores, como foi 0 seu
caso, organizaram apenas as mais importantes e em numero equivalente ao de professores,
para que fossem bem orientadas. E interessante observar alguns pontos de tensdo®. As
palavras de Melo (1955, p. 20) sdo: “[...] ndo culpemos o Departamento de Educagdo pelo
estreitamento que deram, alguns diretores e professores, as Associa¢des Escolares, nem pela
superficialidade com que foram organizadas em certos educandarios”.

A documentacdo pesquisada indica que os dispositivos fiscalizadores das associacfes
foram criados antes mesmo da elaboracdo de parametros para o funcionamento destas e até
mesmo da criagdo dessa modalidade de organizacdo intra-escolar na legislacdo educacional.
Embora ndo houvesse uma regulamentacdo especifica, a tematica comeca a aparecer com
frequéncia durante as Semanas Educacionais em 1936 (BOMBASSARO, 2006). Em
principio pode-se considerar que esses eventos plantaram a semente da discussdo que foi
sendo burilada nos anos posteriores, culminando com o decreto de 1944 ja mencionado.

% Jodo Roberto Moreira atuou em Santa Catarina como diretor no GE Conselheiro Mafra (Joinville) entre 1934 e
1935 e foi professor no Curso Normal do Instituto de Educagdo (Floriandpolis) entre 1937 e 1943; graduou-se
em Filosofia em 1951 e em Pedagogia em 1954 pela PUC/RJ. Em 1944, iniciou sua atuagdo em 0Orgaos
federais. “Trabalhou no Dasp (1944/1946), chefiando a Se¢do de Planejamento da Divisdo de Selecdo e
Aperfeicoamento de Pessoal e a de Recrutamento. Em 1947, tornou-se, por concurso, Técnico em Educagdo,
indo trabalhar mais tarde no Inep (1949/1951) dirigindo a Se¢do de Documentagio e Intercaimbio” (PAIXAO,
1999, p. 270). Ainda no inicio da carreira, exerceu 0 magistério no Parand (1933/1934); nos anos 1950 atuou
em dois colégios: um em Minas Gerais e outro, no Rio de Janeiro. Em 1952, Anisio Teixeira assumiu a diregdo
do Inep e convidou Moreira para coordenar a Campanha de Inquéritos e Levantamentos do Ensino Médio e
Elementar (Cileme) em 1954. Trabalhou na sede da Unesco na América Latina no Chile, de 1961 a 1965. Em
1966, atuou como professor visitante e consultor na Universidade de Porto Rico, entre setembro de 1966 e
maio de 1967, més em que faleceu. Ao longo de sua trajetoria, publicou diversas obras (PAIXAO, 1999).

% Orlando Ferreira de Melo “foi no ano de 1940, aluno do Professor Jodo Roberto Moreira no Instituto Estadual
de Educacdo (IEE). Dentre suas fungdes atuou como professor de Didatica e Pratica Pedagdgica da Escola
Normal Pedro Il, da cidade de Blumenau. Melo articulou o processo de organizacdo e implantacdo da
Faculdade de Educacdo (FAED 1963-1964), no Estado de Santa Catarina, como Conselheiro do Conselho
Estadual de Educacdo (CEE). Foi presidente desse érgdo entre 0s anos de 1966 e 1969 e professor em 1966 da
3% série do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo (FAED), na qual ministrava a disciplina
Administracdo Escolar. Posteriormente foi Reitor da Universidade para o Desenvolvimento do Estado de Santa
Catarina (UDESC) em 1967. Atuou também como Diretor Executivo da Fundacdo Educacional de Santa
Catarina (FESC), indicado pelo governador Celso Ramos no ano de 1965 (DAROS; MELO, 2006, p. 5).

% para situar o debate em questdo, vale mencionar que Melo se prop&e a comentar em seu texto a monografia
publicada por Jodo Roberto Moreira, em 1954, obra encomendada pela Cileme. Logo na primeira pagina do
livro, Melo estranha a falta de pronunciamento sobre a obra levada a cabo por Moreira e se incumbe de
elaborar uma critica e analise técnica de seu contetido, em especial acerca dos rumos e execugdes pedagdgicas
(MELO, 1955, p. 3).
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Vale lembrar que o florescimento das associagfes ocorre num momento de transigéo,
entre a reforma efetuada em 1935 aquela que seria empreendida em 1946. Contudo, a
primeira vista as associa¢Ges nao sofrem mudancas abruptas, ao contrario, vdo aos poucos
sendo incorporadas e adquirindo dindmicas proprias.

Na legislacdo, a primeira mengdo a existéncia de associacdes de modo genérico se faz
no Decreto-lei n° 76, de 1938 (SANTA CATARINA, 1938a), que fixava normas para a
realizacdo de atividades de educacdo civica e programas comemorativos. Este decreto parece
ser 0 predecessor das associacdes auxiliares da escola, chamadas entdo de associacdes de
carater privado. Os programas e horarios dessas associa¢des deveriam ser aprovados pelo
DE, devendo ser brasileiros os professores ou instrutores. O programa das comemoracdes
nacionais necessitava ser enviado com dez dias de antecedéncia ao inspetor escolar, que
poderia desaprova-lo.

A fiscalizacdo dessas associacdes de carater privado deixa de ser realizada diretamente
pelo inspetor escolar e passa a ser subordinada a Inspetoria Geral das Escolas Particulares e
Nacionalizacdo do Ensino (EPENE), apds a sua criacdo, em junho de 1938 (Decreto-lei n°
124. In: SANTA CATARINA, 1938b). Mesmo tendo sido criada a inspetoria, 0 cargo de
inspetor das EPENE sera criado apenas em 1943, ou seja, cinco anos mais tarde (SANTA
CATARINA, 1943a), quando Jodo dos Santos Aredo é nomeado para ocupa-lo. Este inspetor
cumpriria as determinacgdes previstas ja em 1938 e, além disso, fiscalizaria as entdo (1943)
denominadas associacdes auxiliares da escola.

A inspecdo era regulada por portaria de marco de 1943. Seu texto sera reproduzido em
1946, no Regulamento de Inspecdo Escolar. Apenas em 1947 ¢ criado o cargo de inspetor das
associacdes auxiliares da escola, cujas fungfes sdo as mesmas atribuidas anteriormente ao
inspetor das EPENE (Lei n°® 40. SANTA CATARINA, 1947). Pode-se considerar que esses
textos de orientacdo fiscalizadora deram o primeiro tom a homogeneizacdo das caracteristicas
das associacoes.

Embora houvesse uma distribuicdo de tarefas entre inspetor geral do ensino, inspetor
das EPENE e inspetor escolar, os trés deveriam incentivar a fundacdo das associa¢fes. Ao
inspetor escolar cabia examinar nos grupos escolares e no curso normal regional se existiam
ou ndo associacles; estimular a sua organizacao e examinar o funcionamento e escrituragdo
das existentes. De acordo com o Regulamento de Inspe¢éo, “no térmo de visita devera constar
referéncia aos professores que mostrem interésse pelas associagdes peri-escolares, devendo
ser registradas, também, as razdes alegadas pelos que ainda ndo vém colaborando ativamente”

(SANTA CATARINA, 1946c, p. 9).
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Segundo a Portaria n. 126, de 1943 (In: Circular n. 29. SANTA CATARINA, 1943a,
p. 16), referente a fiscalizacdo das associa¢des auxiliares, estas:

[...] tem por fim a reorganizacdo da escola em bases da comunidade social de
trabalho em cooperacdo e sua articulagdo com o meio social por todas as medidas
que tendem a estender seu raio de acdo educativa e a tornar estreita a colaboracéo
entre a escola, a familia e as outras instituicdes sociais.

Nessa perspectiva, as associacdes sdo percebidas como elementos que pela agédo
educativa ultrapassariam o espaco escolar, integrando a familia e demais esferas sociais.
Nesse aspecto, pode-se vislumbrar a agdo dos museus, que seriam constituidos mediante o
auxilio de familiares e empresas regionais. Um dos Unicos momentos em que se nota uma
afinidade entre eles e as outras associacdes.

Por outro lado, o documento sublinha que “as obras sociais de maior importancia” sao
o circulo de pais e professores, caixas e cooperativas escolares, bibliotecas e pelotdo de saude.
Em 1947 entram para o rol das mais importantes, além das ja& mencionadas o clube agricola,
jornal, clube de leitura, liga pré-lingua nacional e liga da bondade.

Entre as funcbes do inspetor das associacdes em 1943 estava a elaboracao de estatutos
para “orientar ¢ generalizar a organizag¢ao dessas obras” (SANTA CATARINA, 1943a, p. 17),
acao, a nosso ver, materializada pelo Decreto n° 2.991 de 1944. Cabe destacar que esta funcéo
atribuida ao inspetor em 1943 é suprimida em 1946 e 1947; portanto, marca de que havia sido
cumprida.

Segundo Moreira, a existéncia de aparatos fiscalizadores das associacOes retirou-lhes a
autonomia presente durante a vigéncia da reforma Trindade, dando inicio a um “[...] regime
centralista de contrdle e fiscalizacdo [...]” (MOREIRA, 1954, p. 30).

Em resumo, era de responsabilidade do inspetor encarregado de fiscalizar as

associagoes:

1) propdr ao Departamento de Educacdo um plano de conjunto para a orientagdo dos
trabalhos; 2) estudar as condic¢Bes de cada associacdo auxiliar da Escola, dar parecer
s6bre as consultas que Ihe forem apresentadas e decidir os casos que forem da sua
alcada; 3) promover reunides, conferéncias e festas de carater popular, a fim de
reavivar o entusiasmo por essas Instituicdes; 4) propbr a aquisicdo de livros,
revistas, monografias e outras publicagdes que interessam o Servico; 5) pbr-se em
contato com a direcdo de associacBes congéneres dentro e fora do pais, a-fim-de
colher dados e informagfes s6bre as diversas organizacdes existentes; 6) organizar
um sistema de fichario, de maneira a estar o Servico em condi¢es de conhecer do
movimento e das particularidades de cada obra social escolar; 7) entregar relatorio
anual ao diretor do Departamento de Educacdo, em que figurem dados precisos
s6bre a acdo das obras sociais fundadas e mantidas (SANTA CATARINA, 1943a, p.
16, grifo meu).
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Dentre estes aspectos, chamam a atencdo: o terceiro, por considerar necessario
reavivar o entusiasmo, ou seja, retornar-lhe a vida, reanimar, reacender o interesse que havia
supostamente se perdido; o quinto, por incentivar a correspondéncia com experiéncias
externas e, de certo modo, por inserir 0 projeto catarinense numa rede de interlocugdo ao
mencionar que existiam associa¢fes no Pais e fora dele, 0 que atestava sua sintonia com 0s
processos pedagogicos em voga; e 0 sexto, por definir as associagdes como obra social
escolar.

As associacOes aparecem, em alguns casos, vinculadas as finalidades sociais atribuidas
a escola a partir do movimento de renovagdo da educacdo, sobretudo depois dos anos 1920.
De acordo com Souza e Faria Filho (2006, p. 44), em S&o Paulo as reformas ocorridas no
inicio de 1930 “[...] ressaltaram a finalidade social da escola publica, enfatizando o carater
nacional do ensino e o vinculo da escola com o projeto de reforma cultural da sociedade
brasileira”, momento em que foram instituidas, segundo os autores, obras sociais escolares
(associacdo de pais e mestres, conselhos escolares, caixas escolares, etc.) e instituicdes
auxiliares da escola (biblioteca infantil, cinema educativo, canto orfeénico, etc.).

Em Minas Gerais, ainda na década de 1920, verifica-se a atuacdo de instituicGes
auxiliares da escola por meio da regulamentacdo do ensino e veiculacéo de seus principios na
Revista do Ensino, érgdo da diretoria de Instrucdo Publica daquele estado e objeto de estudo
de Paula Guimardes (2011). A autora evidenciou, a partir do discurso do estado, a presenca
das seguintes instituicdes na educacdo da infancia mineira: associacdo das maes de familia;
caixa escolar; escotismo; ligas de bondade e pelotdes de salde.

Ainda no comego dos anos 1920, mais precisamente em 5 de dezembro de 1923, o
jornal cearense A Tribuna informava a respeito da organizacdo da Sociedade Cearense de
Educagdo, a qual visava: “[...] nobremente, a defesa e propagacdo da educagdo popular,
desenvolvimento da cultura pedagdgica, amparo as instituicGes auxiliares de ensino, como
caixas escolares, museus, bibliothecas, escotismo, apoio ao professorado, etc. [...]” (citado por
CAVALCANTE, 2009, p. 68). A criacao desta sociedade coincidiu com o periodo da reforma
da Instrucdo Publica empreendida por Lourenco Filho (1922-1923) no Ceara, quando esse
ainda ndo possuia o prestigio que viria a adquirir anos depois.

A presenca destas instituicdes nas reformas empreendidas tanto em S&o Paulo quanto
em Minas Gerais [e Ceard] é considerada um indicio de que elas estavam disseminadas nas

politicas do final dos anos 1920 em diante, de acordo com Souza e Faria Filho (2006, p. 44-
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45). Essa “hipotese” ¢ reforcada se analisadas as estatisticas nacionais referentes as
instituigcdes escolares.

Uma pesquisa mais aprofundada sobre a tematica em nivel nacional ha de ser feita,
que tenha por objetivo inicial mapear e congregar informacdes dispersas acerca das
associacOes escolares presentes nos mais diversos trabalhos académicos. No caso do Rio
Grande do Sul, Bastos (2005) apresenta um panorama muito proximo ao de Santa Catarina.

No final da década de 1930, a regulamentacao do ensino primario:

[...] prescrevia que tais instituicdes deveriam ser “criadas de acordo com as
necessidades do ensino e do meio em que funciona a escola” [...] essas institui¢des
teriam a finalidade de exercitar “atitudes de sociabilidade, responsabilidade e
cooperagao” e deveriam surgir do interesse do aluno (BASTOS, 2005, p. 216).

As instrucBes indicam que o professor exerceria papel de guia, cabendo aos alunos
executar as tarefas. Diversas orientagdes relativas a esse recurso de ensino encontravam-se na
Revista do Ensino. Em relatorio da Secretaria de Educacéo e Cultura daquele estado, relativo
aos anos de 1937 a 1942, encontra-se um quadro (transcrito em BASTQOS, 2005, p. 217) com
0 crescimento das instituicdes escolares entre 1940 e 1942, estando listadas entre elas muitas
das que tivemos em Santa Catarina, contando, todavia, com peculiaridades, tal como a liga de
boas maneiras.

Mesmo sem a informacdo precisa de quando a denominacgdo “associacdo auxiliar” foi
introduzida na legislacdo de Santa Catarina, algumas interpretac6es sao possiveis. No ano de
1938, o DE enviou circular (SANTA CATARINA, 1941a) aos inspetores de ensino, nela se
transcreviam as questdes do Boletim do Convénio Nacional de Estatistica Educacional, que
deveria ser preenchido de acordo com as instrucGes fornecidas pelo inspetor. A partir da
guadragésima nona questdo, interroga-se se a escola possui: bibliotecas para alunos e
professores, aparelhos de projecdo fixa e/ou animada, laboratérios, museu, aparelhos para
trabalhos manuais, agricolas e para educacdo fisica; e, se as criancas tém: clube de leitura,

clube agricola, pelotdo de satde e assim sucessivamente, listando todas as associag¢fes, sem,
contudo, nomea-las como tais.

A padronizacdo das estatisticas educacionais deriva de acordo®’ estabelecido em 1931
entre o governo central e governos regionais (GIL, 2007, p. 35). Portanto, é a partir de 1932

que as estatisticas educacionais sdo divulgadas pelo IBGE. Porém, a organizacdo *® das

% Trata-se do Convénio Inter-administrativo das Estatisticas Educacionais e Conexas (GIL, 2007, p. 38).
% Dados do ensino primério geral — comum e supletivo — das esferas federal, estadual, municipal e particular.
Para os estabelecimentos de ensino ndo-primario tem-se outra configuracéo.
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associacOes proposta pelo IBGE neste periodo ndo é a mesma que se observa nos anos 1940
em nivel estadual. Por exemplo: os museus e bibliotecas eram contabilizados pelo IBGE

como aparelhamento escolar, inserindo-se no questionamento o0 que a escola possui. J& as

instituicOes escolares encontravam-se no topico correspondente a questdo: o0 que as criancgas
tém.

As instituicGes se dividiam em intra-escolares: clubes de leitura, auditdrios, pelotdes
de saude, organizacdes de escotismo, clubes desportivos, ligas de bondade (em alguns casos)
e outras; e periescolares: associacdes de pais e professores, conselhos escolares, caixas
escolares, fundos escolares e outras.

Visualizam-se abaixo os quadros 5 e 6, cujos dados foram sistematizados a partir das
estatisticas disponiveis no site do IBGE. A série “Estatisticas do século XX” foi formulada
com informac0es extraidas de 64 volumes do Anuario Estatistico do Brasil, publicados entre
1916 e 2000, e da publicagdo “Estatisticas Historicas do Brasil: séries econémicas,
demograficas e sociais”, de 1550 a 1988, cujos dados foram complementados com
informagdes de outros documentos produzidas pelo Estado®™. Os dados referentes & educagdo
encontram-se nas ‘“‘estatisticas populacionais, sociais, politicas e culturais” e contém
informagdes entre os anos 1908 e 2000.

Deste periodo, ha informacdes referentes ao aparelhamento escolar e a instituicGes
escolares apenas de 1932 a 1937. O quadro 5 registra os dados do aparelhamento escolar

referente a0 museu, num comparativo entre Santa Catarina e Brasil.

Quadro 5 — Estabelecimentos de ensino primario que possuiam museu segundo o IBGE

1932 1 539 _ ) _ _ _
1933 26 924 Anuario estatistico do Brasil 1937, v. 3, Rio de Janeiro:
1934 28 1.075 IBGE, 1937.

Anuadrio estatistico do Brasil 1938, v. 4, Rio de Janeiro:
1935 28 1.034 IBGE, 1939,
1936 28 1.081 Anudrio estatistico do Brasil 1939/1941, v. 5, Rio de
1937 46 1.102 Janeiro: IBGE, 1941.

* Ensino primario geral — comum e supletivo — esferas federal, estadual, municipal e particular.

Fonte: elaboracdo da autora a partir dos dados disponiveis em:
<http://www.ibge.gov.br/seculoxx/arquivos_xls/educacao.shtm>.

% Conforme informacdes disponiveis em: <http://www.ibge.gov.br/seculoxx/default.shtm>. Acesso em: 28
maio 2012.
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Neste quadro, nota-se a presencga de apenas um museu em Santa Catarina em 1932 —

enquanto havia 58 laboratérios e gabinetes '

no item aparelhamento. Uma possivel
explicacdo talvez esteja na composicao que poderia haver entre essas duas funcdes, abrigadas
em um mesmo espaco fisico, conforme anunciado no relatério de governo ainda em 1914 (cf.
item 1.5). Nos anos subsequentes, tém-se um ligeiro crescimento, estabilizagdo e um novo
crescimento, a partir de 1937, o qual continuard em ascensdo nos anos subsequentes,
conforme se observa no quadro 7. Tendo isso em vista, é possivel estabelecer uma relacédo
entre 0 aumento das associacOes e a realizacdo das Semanas Educacionais entre 1936 e 1945?

As Semanas Educacionais caracterizaram-se como espacos de formacgéo continuada de
professores, sobretudo de atualizacdo daqueles que atuavam ha mais tempo nas escolas. De
acordo com Bombassaro (2006), as semanas acabaram mais por fornecer técnicas didaticas
para auxilio dos professores do que uma mudanca nos principios filoséficos que regiam a
educacéo catarinense. Ao lado da esperada modernizagédo do ensino, nas semanas procedeu-se
também a campanha de nacionalizacdo, na qual a acdo da liga pré-lingua nacional viria a
desempenhar importante papel no cotidiano escolar.

Os conceitos-chave presentes nesses eventos eram “escola ativa” e “centros de
interesse”. Embora estes ndo aparecam, nas analises da documentacdo empreendidas pela
autora, como associagdes auxiliares da escola, sdo considerados mecanismos de organizagédo
do ensino, digamos assim, sua primeira natureza. A metodologia de sua constituicdo atraiu a
atencdo e preferéncia dos professores (BOMBASSARO, 2006, p. 108).

O objetivo das semanas era difundir as “[...] teses do pensamento pedagdogico nacional
entre o corpo docente” (BOMBASSARO, 2006, p. 49). Para tanto, realizaram-se no periodo
de 1936 a 1945 nove eventos, sediados em seis cidades diferentes; destes, sete concentraram-
Se no primeiro ano.

A hipétese de influéncia exercida pelas semanas na propagacdo do numero de
associacOes €, de algum modo, confirmada pelo estudo de Bombassaro (2006). Segundo a
autora, um dos elementos enfatizados durante elas eram as associagdes escolares. Na listagem
das tematicas presentes nas semanas elaborada pela autora, por ordem de importancia, 0s
clubes agricolas ocupam a quarta posi¢do, os jornais, a sétima e as bibliotecas, a oitava,
estando a lingua vernacula na segunda posicdo, 0 que justifica a importancia atribuida
tambeém a liga pro-lingua nacional, embora ndo esteja inclusa no conteudo da Revista de

Educac&o e nos relatorios de Aredo.

100 conforme Anuério estatistico do Brasil 1937, v. 3, Rio de Janeiro: IBGE, 1937. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/seculoxx/arquivos_xls/educacao.shtm>. Acesso em: 28 maio 2012.
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Jodo dos Santos Aredo ', inspetor federal das Escolas Subvencionadas e
Nacionalizacdo do Ensino no periodo, corrobora com a constatagdo ao mencionar em seu

relatério:

Que temos colhido resultado désse trabalho [das Semanas Educativas], ndo se pode
negar. Os dados estdo a ressaltar os beneficios que vimos prestando com as semanas
educativas. Temos, conforme ja narrei, 157 jornais escolares, 44 clubes agricolas,
mais de 100 bibliotécas, muitos museus em perspectiva, caixas escolares em todos
0s grupos escolares e algumas escolas rurais, enfim, uma porcdo de organizacdes
escolares que vem, ndo sé dar novas diretrizes aos trabalhos, como contribuir para a
melhor aparelhagem da nova geracdo (AREAO, 1937, p. 3, grifo meu).

Nota-se, neste excerto, a menc¢do a organizagdes escolares. Mais adiante, no mesmo
relatorio, o inspetor refere-se as associacGes escolares organizadas em Ararangud. Em
relatério do ano de 1936, ao apresentar a Semana Educativa de Brusque, Aredo pontua como
assunto das palestras as organizagdes sociais escolares, mencionando mais a frente a
importancia das associac@es infantis. Esta mudanca no modo de referenciar esta modalidade
distinta de educacdo € um possivel indicio de que o termo associacdes auxiliares ainda nao

estivesse consolidado no repertério discursivo dos agentes educativos'®

. Apos a realizagéo
das semanas, era comum a pratica de inspecdo nas escolas do municipio onde ocorrera o
evento, a fim de verificar os resultados alcancados pelos professores na adocdo de novas
praticas.

Eram consideradas organizacdes ou associacGes 0s jornais, clubes agricolas, caixas

escolares e bibliotecas. Nas palavras do inspetor:

O cooperativismo escolar tem um profundo efeito educativo, pois fazemos com que
as criangas conjuguem os seus esforcos para o0 bem comum. A jardinagem da escola,
o enfeite da sala, 0 museu, as bibliotécas, o jornal, sdo organizacfes que exigem a
cooparticipacio dos alunos (AREAO, 1936, p. 18).

De acordo com Aredo, ja tinham sido realizados dois anos de campanha em prol das

associaces escolares. No quadro 6, visualizam-se os dados extraidos de Anuarios Estatisticos

101 Aredo era paulista de Taubaté e afilhado de Orestes Guimardes. Chegou a Santa Catarina em 1912 para
lecionar, a convite de seu padrinho, assim que terminou seu Curso Normal. Atuou logo em seguida da sua
chegada como diretor do GE Jerénimo Coelho (Laguna), funcdo desempenhada por 15 anos. Em 1933,
assumiu a Inspetoria de Nacionalizacdo, cargo ocupado até 1931 por Guimaraes, quando do seu falecimento
(FIORI, 1991, p. 141).

192 Ap6s uma consulta aos seis exemplares da Revista de Educagéo disponiveis na Biblioteca Pdblica do Estado
de Santa Catarina, conclui-se que, ao menos nos discursos registrados neste veiculo de comunicagdo, o termo
“associagdes auxiliares da escola”, e mesmo “associagdes escolares”, ainda ndo era empregado. A mengao
frequente a clubes agricolas e caixas escolares, e em menor nimero a bibliotecas, revela uma aproximacao
aos principios da Escola Nova, sem, contudo, agrupa-los num corpo de institui¢des intraescolares.
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do IBGE, com relacdo a quantidade de instituicGes intra e periescolares, tanto para Santa
Catarina, quanto para Brasil, entre os anos 1932 e 1937.

Quadro 6 — Estabelecimentos de ensino primario que possuiam instituicdes escolares segundo o IBGE

SANTA CATARINA

Total por ano

Instituicdes 1932 1933 1934 1935 1936 1937 Fonte
Auditério z z - - = - Anudrio
@ Clubes de leitura 2 2 6 6 6 3 estatistico do
& Clubes desportivos - 1 - - - - Brasil 1937, v. 3,
§ Ligas de bondade N&o consta na estatistica por estado. Rio de Janeiro:
z PelotBes de saude - - - - = 1 IBGE, 1937.
£ Organizacdes de
= escotismo 2 ! 3 3 3 3 &
Outras 25 30 30 30 30 478
o Associacdes de pais Anuério
S e professores i i i i i i estatistico do
'S Caixas escolares 1 75 98 108*  141**  154%** Brasil
@ Conselhos escolares 76 88 77 71 71 13 1939/1940, v. 5,
'S Fundos escolares 18 12 10 13 13 5 Rio de Janeiro:
o QOutras R R - - - - IBGE, 1941.

* De acordo com dados presentes em relatorio do governo de Nereu Ramos, em 1935 havia 34 caixas
escolares no estado (SANTA CATARINA, 1938c, p. 33).

** Em 1936 havia 57 (SANTA CATARINA, 1938c, p. 33).

*** Em 1937 havia 65 (SANTA CATARINA, 1938c, p. 33).

BRASIL
o Total por ano
InstituicGes 1932 1933 1934 1935 1936 1937 Fonte

Auditério 39 308 650 642 748 950 Anuério
@ Clubes de leitura 279 398 730 751 793 970 estatistico do
& Clubes desportivos 108 109 152 137 259 286  Brasil 1938, V. 4,
g Ligas de bondade 77 105 141 246 321 437 Rio de Janeiro:
&  Organizacfes de 130 177 230 277 323 347 IBGE, 1939.
S escotismo
= Outras 259 590 311 1037 2591 3435 &

Pelotfes de satde 171 222 310 338 410 477
o AssociacOes de pais Anuério
% e profes(s;ores P 509 609 535 524 540 627 estatistico do
‘g Caixas escolares 1290 1.295  1.652  1.814  2.248  2.347 Brasil
@  Conselhos escolares 222 173 198 209 288 355 1939/1940, v. 5,
'S Fundos escolares 49 80 195 82 161 228 Rio de Janeiro:
% OQutras 394 180 176 202 1546 2011 IBGE, 1941.

Fonte: elaboracdo da autora a partir dos dados disponiveis em:
<http://www.ibge.gov.br/seculoxx/arquivos_xls/educacao.shtm>.

Chama a atencdo em Santa Catarina a quantidade elevada de instituicBes intra-
escolares no ano de 1937 declaradas como “outras”, ou seja, que ndo eram contempladas pela
listagem proposta pelo inquérito. Além disso, nota-se um decréscimo constante dos conselhos

escolares.
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E evidente uma maior presenca da caixa escolar a partir de 1933, o que pode se
explicar por sua existéncia remota, desde 1916, e pela obrigatoriedade a qual ela estava sujeita
a partir de 1938. Neste periodo, tém-se ainda uma repressao significativa da iniciativa privada
e uma intencdo de substituir qualquer unidade escolar por uma escola publica. Contudo,
justificava-se que os recursos mobilizados pelo governo ndo eram suficientes; portanto, lancar
mao da caixa escolar seria algo engenhoso.

A divergéncia dos valores apresentados pelo inquérito do IBGE e pelo relatorio de
Nereu Ramos € uma questdo interessante da pesquisa, a qual ndo foi aqui contemplada por
ndo se tratar do objetivo do trabalho, contudo, considerou-se indispensavel pelo menos sua
mencao.

Em todo caso, os dados disponiveis sugerem que a instituicdo da obrigatoriedade de
criacdo da caixa escolar no ano de 1938 foi um mecanismo eficiente. Se, em 1937, havia 65
caixas escolares, conforme dados do relatério de Nereu Ramos (asterisco 3 do quadro 6), em
1938 ja serdo 757, conforme quadro 7. Se também se considerar a quantidade apontada pelo
IBGE de 154 caixas em 1937 para 757 em 1938, confirmar-se-a um aumento significativo.

E interessante observar no quadro 6 a auséncia da liga pré-lingua nacional. Seria isto
consequéncia de uma especificidade das areas de imigracdo localizadas na Regido Sul do
Pais?

Abaixo, no quadro 7, visualiza-se a sistematizacdo dos dados presentes em relatorios
catarinenses durante o governo de Nereu Ramos, referente as instituicdes escolares, também
chamadas pelos relatérios de associagcdes ou organizacdes escolares. As células marcadas com
um “x” indicam que a associagdo ndo figurou na listagem daquele ano; as que contém um
“hifen”, assim estavam no original, o que representa o valor zero.

Relembre-se que o quadro 5 apresenta 0 museu como um componente do
aparelhamento escolar, enquanto o quadro 7 informa sobre outro lugar assumido por esse

“aparato pedagogico”, agora como institui¢do escolar.
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Quadro 7 — Estabelecimentos de ensino primario que possuiam institui¢des escolares em Santa Catarina’®

AssociacOes de pais e professores™

Bibliotecas** 330 325 420 723 530
Caixas escolares 757 1.139 1.040 1.672 1.231
Clubes agricolas*** 143 209 301 606 624
Clubes de leitura 19 17 18 152 180
Clubes desportivos - 23 32 40 X
Conselhos escolares 11 24 7 76 X
Cooperativa X X X X 80
Jornais 79 127 91 432 539
Liga Pré-Lingua Nacional X X X X 829
Ligas de bondade 3 16 23 229 261
Museus 71 36 169 397 205
Orfedo X X X X 40
Pelotoes de salide 13 17 64 741 808
Sopa Escolar X X X X 33
Total 1.426 1.955 2.273 5.349 5.595

* A partir de 1941, a nomenclatura muda para “Circulo de pais e professores”.

** De 1938 a 1941, é tabulada em separado a quantidade de bibliotecas para alunos e professores,
divisdo extinta em 1942. Para efeito de apresentacdo dos dados foram somadas as duas
quantidades.

*** De acordo com relatério da Inspetoria Federal, em 1935 havia 21 clubes; em 1936, eram 44 e
em 1937, ja eram 124 (AREAO, 1938, p. 20).

Fonte: elaboragdo da autora a partir dos dados disponiveis em: (SANTA CATARINA, 1942d, p. 59);
(SANTA CATARINA, 1943d, p. 67).

Os dados a respeito das cooperativas e caixas escolares se encontram em tabelas
separadas, nas quais ha o registro dos municipios onde estavam organizadas e do seu capital
financeiro. De acordo com o documento, havia 18 cooperativas durante o ano de 1941 no
estado (SANTA CATARINA, 1942d, p. 59).

Embora a quantidade de ligas pré-lingua nacional ndo apareca nos anos anteriores a
1942, elas existiam em escolas catarinenses pelo menos desde 1938. Segundo Monteiro
(1983, p. 101), neste ano havia em funcionamento oito ligas em todo o estado; em 1939, o
nimero aumentou para 68 e em 1940, para 123.

De acordo com Zen (2007), em 1938 havia 1.910 estabelecimentos'® de ensino

priméario em Santa Catarina, passando para 2.337 em 1942, registrando-se um crescimento de

193 O acesso aos presentes dados ocorreu por intermédio do trabalho de Zen (2007), que apresenta os n(imeros de
1938 e 1942. Preferiu-se aqui sistematizar os dados de todos os anos contidos nos relatérios anuais de
governo.

104 A autora utilizou os dados disponiveis nos relatérios apresentados por Nereu Ramos. Vale ressaltar que 0s
ntmeros mencionados em cada estudo ndo sdo fidedignos, pois, variam de acordo com a fonte de onde foram
extraidos. Por exemplo, a quantidade citada pelos relatérios de Nereu Ramos difere do nimero de
estabelecimentos de ensino primario divulgados pelos anuérios estatisticos do IBGE; contudo, as diferencas
n&o sdo significativas.
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20%. Em relacdo as associacGes, analisando os dados acima descritos, a autora constata que
houve crescimento de quase 300%, pois, passou-se de 1.426 associac¢Oes, no total, para 5.595,
0 que a fez concluir que as escolas ampliaram seu quadro de associa¢des. A comparacgéo entre
os trés quadros (5, 6 e 7) permite supor que até 1937 os museus eram considerados como
parte da estrutura material da escola, adquirindo status de associacdo escolar para o poder
estadual a partir de 1938.

De todo modo, importa menos precisar a data que institui essa nomenclatura na
legislacdo educacional catarinense, do que perceber que a década de 1930 oferece nova
roupagem a elementos da estrutura da escola, também encontrados em momentos anteriores.
Resta descobrir se, vestindo esse novo traje, 0 museu passaria por uma renovacgéo e adquiriria

outro sentido.

32 LEGISLAR, COMUNICAR E FISCALIZAR: IMPERATIVOS DE
HOMOGENEIZACAO

Na sequéncia, buscamos destacar a recepcao das escolas no tocante as orientacdes
prescritas pelo DE quanto & criagdo e manutencdo de associagBes auxiliares. Procuramos
cruzar esses dois olhares a partir de trés tipos de documentos principais, a saber: circulares
que conttm o que o DE considerava importante enviar as escolas, sobretudo as que
informavam sobre o funcionamento préatico das associa¢fes, com orientacGes do que deveria
ou ndo ser realizado. Do conjunto de circulares consultadas e daquelas apresentadas
anteriormente, as que se seguem tém um tom de correcdo ou de lapidacdo das fungdes das
associacgoes.

Sdo também utilizados comunicados, elaborados por professores, acerca da
importancia das associacdes, 0s quais compunham as discussdes das reunifes pedagdgicas e,
em alguns casos, eram anexados as atas. Por fim, mas ndo necessariamente nesta ordem,
foram pincados alguns pontos de atas de reunides pedagdgicas quando estas trataram das
associacOes e quando o seu relato deixa entrever algumas praticas. Mesmo nos casos em que
as atas ndo discorrem muito sobre os feitos das associacOes, a incorporagdo deste assunto na
pauta demonstra a evidéncia do tema no periodo.

Em principio, vale ressaltar uma circularidade de pensamento na documentagéo em
tela. Conforme mencionado anteriormente, alguns documentos acabam se transformando em
desdobramento de outros e dando continuidade aos mesmos objetivos, com escrita muito

proxima. No caso das circulares, vé-se de fato uma réplica do mesmo principio em varios
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nameros, em diferentes anos. Isto evidencia, de algum modo, a busca de um ideal de
concretizacdo das fungdes e atividades das associa¢des que ainda ndo havia sido conquistado.

A Circular n. 2, de 2 de janeiro de 1942, inicia uma série de circulares que irdo
publicizar o projeto defendido pelo DE em relacdo a realizacdo das atividades nas
associacles, tomando de empréstimo as observagdes efetuadas por inspetores escolares e
diretores de escolas em seus relatérios anuais. Esta circular registra um comentéario do
inspetor escolar Germano Wangenfiihr. De acordo com ele, as associacdes periescolares
tiveram bom funcionamento em alguns grupos escolares; todavia, outros ndo compreenderam
sua finalidade; por essa razdo, exigiu que os alunos realizassem 0s servigos, e que 0S
professores apenas 0s orientassem, auxiliando em um ou outro caso de desconhecimento.

Na opinido do inspetor, mais alunos deveriam participar das diretorias das associagdes,
a fim de aprender o funcionamento de uma sociedade em miniatura, por meio da compreensao
dos deveres de um diretor, pela elaboracdo de atas e presidéncia de uma reunido (SANTA
CATARINA, 1942a); ou seja, pelas atividades com fins burocraticos que cabiam as
associacOes. Além destes aspectos, 0 inspetor registra como finalidades das associagdes “[...]
fazer os educandos compreenderem a necessidade do espirito de cooperacdo, de amor ao
proximo, assisténcia mutua, do desenvolvimento intelectual e finalmente a cooperacdo dos
alunos na nacionalizagdo de si proprios, seus colegas e em sua propria familia” (SANTA
CATARINA, 1942a, p. 4). Estas observacOes do inspetor Germano Wangenfiihr serdo
transcritas novamente em Circular de 1943 (n. 76) e em Decreto do ano de 1945 (n. 3.090).

Além disso, seus principios eram difundidos nas reunides que presidia; exemplo disso
é a reunido realizada em outubro de 1944, no GE Corréa Pinto, no municipio de Lages, cuja
ata perfaz um total de sete paginas. Em relacdo as associacdes escolares, o documento

registra:

[...] O sr. Inspetor deu algumas orientagbes dizendo que tudo valerd, embora mal
feito, desde que seja do aluno e nada si o professor fizer. O dirigente de uma
associacdo prepara-se para a vida social futura e a finalidade das associacGes é
aprimorar-lhes essa capacidade, ensinando os afazeres da sociedade. Nas reunifes, 0
professor apenas orienta discretamente, deixando tudo a cargo dos alunos. Além
disso, as associagcdes visam sempre um fim especial: moral, educativo, etc. O
professor deve orientar os alunos para atingir esse fim. Cada associacdo devera
apresentar seu relatorio, trabalho da diretoria, que podera ser corrigido pelo
professor orientador. O maior nimero possivel de alunos devera fazer parte da
diretoria (ARQUIVO..., 19443, p. 241).

A Circular n. 131, de 26 de dezembro do mesmo ano, também apresenta observagdes

de um inspetor escolar, ndo identificado. Este inspetor informa que encontrou em alguns
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grupos escolares interessante trabalho realizado pelas associagdes; contudo, estes eram
executados totalmente pelos professores, ou eram demasiado corrigidos e reformados, nédo
aparecendo marcas do trabalho infantil. De acordo com o inspetor, isso ocorria pela
compreensdo, por parte dos professores, de que o trabalho deveria ser perfeito; contudo,
salienta que valeria mais um trabalho com imperfeicOes desde que fosse realizado pelo aluno
(SANTA CATARINA, 1942c). Parte das reflexdes desta circular sera incorporada em 1943
(Circular n. 76).

A partir destas duas circulares é possivel perceber algumas caracteristicas de
apropriagéo efetuada pelas escolas. A realizagéo das atividades por parte dos professores néo
demonstra apenas uma necessidade de mostrar um belo trabalho, mas também estratégias para
a realizacdo de fungdes que consideravam complexas para serem executadas pelas criancas.
Neste sentido, ddo conta de cumprir com o que era determinado pelo DE e procuravam
efetud-lo da melhor maneira possivel, nem que isso significasse realizar o trabalho pelos
alunos. Pode indicar ainda, conforme apontam os inspetores, a falta de compreensdo das
finalidades de tal atividade escolar.

Seguindo a tonica das anteriores, a Circular n. 76, de 16 de agosto de 1943 representa
de algum modo a conjun¢do do pensamento que o DE procurava incutir nas escolas. Apds
transcrever a Circular n. 2 de 1942, o DE apresenta uma resposta as queixas dos professores
de que as associacOes lhes tém custado muito trabalho, tendo verificado o seguinte:

1) que as associagdes auxiliares da escola vém, na sua mor parte, sendo dirigidas e
executadas, em tudo e por tudo, pelo professor; 2) que a colaboracdo dos alunos
tem sido nula; 3) que o professor executa todo o servigo, aparecendo somente 0
aluno, ‘in nomine’; 4) que ha jornal escolar feito exclusivamente pelo professor
(redacdo, etc. e até a feitura (escrever) do jornal); 5) que os recortes para os albuns
sdo feitos pelo professor; 6) que o colar os recortes nos albuns também ¢é feito pelo
professor, e assim por diante. Tudo é feito pelo professor e o aluno assina, como se
fosse seu trabalho. O Departamento de Educagdo conhece 0s seguintes argumentos
de professores para justificarem ésse modo de acdo: 1) que os alunos podem néo
recortar bem as gravuras; 2) que os alunos podem, no colar os recortes, sujar 0
album; 3) que o jornal pode ficar deficientemente redigido; 4) que, ao passar, as
noticias e artigos para o jornal, o aluno pode copiar mal, ma letra e méau desenho, e
além da diversidade de letra (trés ou quatro alunos, escrevendo no jornal, prejudica-
se a estética do jornal) (SANTA CATARINA, 1943c, p. 71-72).

A circular segue mencionando que o professor realiza o trabalho que deveria ser feito
por até 20 alunos. O texto € enfatico ao dizer que se deseja o trabalho do aluno, seja mal
tracado, mal recortado ou sujo de goma, para que se possa ver a evolugédo dos trabalhos.

Esta circular da pistas de varios elementos da pratica, entre eles, do modo como as

atividades vinham sendo desenvolvidas, deixando nos registros apenas a marca do professor.
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Isto serve, de algum modo, de aviso a leitura que seré feita dos documentos produzidos pelas
associacdes. Por outro lado, informa que a elaboracdo dos registros era realizada ja em 1943,
provavelmente até mesmo em 1942,

A Circular n. 42, de 1944, divulga o Decreto n°® 2.991, com as orientacdes sobre as
associacOes. Na ata da reunido realizada no GE Rui Barbosa, Joinville, em agosto de 1944

consta:

O Snr. Inspetor tendo em vista a falta por parte do professorado de instrucdes que
regulassem as ‘institui¢cdes escolares’ uniformisando-as, aproveitou a ocasido para
sanar essa dificuldade distribuindo entre os interessados cdpias da circular n® 42 de
10/5/44 que regula essas instituicdes (ARQUIVO..., 19444, p. 266).

A Circular n. 74, de 18 de dezembro de 1944, e a de n. 75, de 26 de dezembro do
mesmo ano, apresentam topicos dos relatdrios anuais de diretores dos grupos escolares do ano
de 1944. Encontra-se, nestes, a tematica associacdo auxiliar da escola. Pela observacgdo apenas
dos topicos referentes as associagBes, nota-se um duplo movimento; da escola, registrando
que cumpriu as orientacbes do DE, mesmo que ndo diretamente, mas mostrando na pratica
assuntos veiculados anteriormente em outras circulares; do DE, em selecionar este tipo de
trecho de relatério para socializar, no intuito de reforcar as orientacfes anteriores.

A Circular n. 74 apresenta dois topicos sobre as associacdes. No primeiro, ha o relato
de um grupo escolar que, entre as atividades anuais, criou uma nova associacdao, denominada
Diretoria da Fiscalizacdo das Associacdes Escolares, a fim de orientar os trabalhos das
demais. Segundo o trecho do relatério, esta diretoria fez com que os alunos trabalhassem
sozinhos; portanto, “a mao do professor foi sendo desviada” (SANTA CATARINA, 1944a).
E interessante que a escola parece ter internalizado essa pratica “inspecionante”, criando
dentro dela agéncias promotoras da inspecdo. No segundo, exalta-se a importancia das
associacoes, registrando que “as instrucdes do Departamento de Educagdo foram seguidas a
risca” (SANTA CATARINA, 1944a, p. 221). Entre os objetivos que as criancas alcancaram,
estdo: habituar-se as normas de cooperacdo, tolerdncia, auxilio muatuo, direcdo e
administracao.

Por sua vez, a Circular n. 75 apresenta um topico intitulado “interesse pelas
associagdes auxiliares da escola”, no qual relata o alcance das finalidades destas em
determinado grupo escolar. Num tom narrativo e poético, conta situa¢fes de envolvimento

dos alunos em cada uma das associagdes, a movimentagdo que se instalou na escola, tendo
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conseguido resultados como: iniciativa, cooperagdo e senso de responsabilidade (SANTA
CATARINA, 1944b).

O Decreto n° 3.090, de 31 de janeiro de 1945, fornece instrucdes para a reuniao dos
inspetores escolares e diretores de grupos escolares. O assunto numero nove diz respeito as
associac0es e caracteriza-se por ser um compilado de circulares anteriores. Este texto
apresenta trés depoimentos. O primeiro € a transcri¢do da Circular n. 2, de 1942; o terceiro, da
Circular n. 76, de 1943; “inédito” é o segundo depoimento, que, na mesma tonica dos demais,
frisa a importancia de os alunos dirigirem as associacdes, sendo o lema do DE prepara-los
“para a vida e pela vida” (SANTA CATARINA, 1945).

Estes depoimentos lembram que os professores devem apenas acompanhar 0s
trabalhos dos alunos e ndo realiza-los por si sés, pois as associa¢des ensinam para a vida
futura, em uma sociedade em miniatura. Para que os alunos desempenhem as funcgdes, 0s
professores precisam depositar nas criancas a confianca necessaria e deixar que administrem o
dinheiro das cooperativas, por exemplo. Além disso, ressaltam que 0s mestres ndo devem
intervir e corrigir tudo o que os alunos fazem, pois, desse modo, descaracterizam a producao
infantil. Enfatiza-se, mais uma vez, que o importante é que o trabalho seja do aluno, embora
cheio de imperfeigdes.

Pela leitura inicial das circulares, nota-se alguma sintonia entre as solicitacdes do DE e
aquelas feitas pelos diretores ou inspetores para os professores, bem como se observa um
esforco por parte das escolas em corresponder as expectativas depositadas nas associacdes
como um meio eficaz de educacdo. As circulares podem ser vistas ainda como tentativas de
padronizacdo das atividades, funcionando como lembretes do que estava determinado em
“lei” e nos principios do DE, com a divulgacéo de boas iniciativas.

Conforme pontuado por intelectuais do periodo, como Anisio Teixeira e Jodo Roberto
Moreira, Fiori (1991) lembra que esse periodo da histéria da educacéo representa um excesso
de formalismo e centralizacdo, mas ndo s6. O envio de circulares valoriza a comunicacéo
entre os dirigentes da educagdo e os professores, por meio da expressdo de uma “[...] linha de
acdo pedagogica e administrativa” (FIORI, 1991, p. 127), que serviria como fonte de
ensinamento. Apoiada em Moreira (1954), Fiori (1991) ressalta ainda que, em 1940, dois
tercos dos professores catarinenses nao tinham formacao pedagogica especializada, o que, na
visdo da autora, justifica, de certa forma, o rigor formal do DE, visto como ponto de apoio do
professorado. Por outro lado, esse formalismo ia de encontro aos principios da Escola Nova,
entdo desejada (FIORI, 1991, p. 132).
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J& na visdo de Melo (1955), as instrucbes do DE ndo foram tdo rigidas, e
corresponderam ao que era possivel naquele momento, com o intuito de migrar de uma escola
intelectualista para uma escola renovada. “E na adogdo de praticas como as propugnadas pelas
associacOes auxiliares da escola que se localiza o ponto nevralgico da transformacao da escola
intelectualista em escola ativa ou funcional” (MELO, 1955, p. 19).

“E, realmente, ndo foram tdo rigidas e severas estas instrugdes, como afirma o Prof. J.
Roberto Moreira. Foram, sim, e inimeras vezes, como ainda o sdo, incompreendidas por
grande parte do professorado, que nao apreendeu seu verdadeiro sentido e profundo alcance”
(MELO, 1955, p. 18). Na visdo deste intelectual, o DE “agiu com muito acérto, apontando
caminhos capazes de alcangar excelentes resultados, dentro das normas de uma sa pedagogia”
(MELO, 1955, p. 23).

Consideramos que a exploracdo deste material contribui para compreendermos como
as associacoes eram recebidas no ambiente escolar. As atas, principalmente, fornecem dados
que nos possibilitam estabelecer um contraponto entre o que era instituido pelo DE e o que
ocorria na pratica das escolas, se € que havia distancia entre essas duas instancias. Ha que se
lembrar que esses documentos eram lidos pelos técnicos do DE e, possivelmente, passavam
por uma triagem no momento de ser arquivados.

Foram consultados quatro volumes que continham atas de reunifes pedagdgicas, de

1941, 1944, 1948 e 1952. Do ano de 1941, algumas atas se limitaram a indicar a presenca de
associacfes auxiliares e dois comunicados versaram sobre o assunto. Portanto, as
consideracdes abaixo se referem aquelas dos anos 1944, 1948 e 1952. E interessante notar que
em 1941 a tematica das associacdes nas reunides € ainda bastante timida, crescendo
vertiginosamente a partir de 1944.

As reunides pedagdgicas realizavam-se todo més, sendo dirigidas, no caso dos grupos
escolares, pelo diretor, e pelo inspetor escolar, no caso das escolas isoladas. Nestas escolas, as
professoras reuniam-se trés vezes ao ano, quando o inspetor escolar se fazia presente para a
realizacdo da reunido e, se por alguma razdo impedido, esta era realizada pelo auxiliar de
inspecdo. Era costume no inicio da sessdo a leitura e aprovacdo da ata anterior, passando-se
em seguida a “ventilagdo” — termo recorrente nos registros — dos assuntos para discusséo. Era
comum a leitura das circulares enviadas pelo DE e o fornecimento de instrucdes aos
professores sobre a elaboracdo de relatorios, preenchimento dos mapas mensais, entre outras
atividades de carater burocratico.

Entre os assuntos ventilados, era praxe apresentar um ou dois planos de aula por

reunido, bem como comunicados. Em algumas atas aparece também a modalidade “palestra”.
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ApoOs a apresentacdo, era feita a aprovagdo ou reprovagdo dos temas propostos, sendo pouco
recorrente a reprovacdo. Entretanto, isto ndo era motivo para evitar a critica por parte da
direcdo. Os planos apresentados nas reunides em geral haviam sido postos em préatica ou o
seriam mediante a presenca do diretor, que fazia anotacbes ao final do plano de aula,
relacionando o proposto com o desenvolvido; tal parecer era conhecido como “critica”. Com
excecdo do volume de 1941, os demais ndo possuem anexados os planos de aula e
comunicados, limitando-se o leitor a compreendé-los pelo relato da propria ata, que muitas
vezes se restringia a dizer o assunto destes.

ApOs essa leitura inicial, eram designados os professores responsaveis pela sua
execucdo na reunido seguinte. Raramente a temética era previamente definida, ficando a cargo
do proprio professor. Depois deste ritual, igual em todas as escolas, passava-se a discussao de
pontos especificos do cotidiano da instituicdo, tais como disciplina, uso de uniforme,
avaliacdo e questBes de contetdo. Neste momento, discutia-se a respeito das associacbes
auxiliares. Os professores podiam expor davidas, bem como relatar o desenvolvimento das
atividades. Mas, em geral, o0 assunto girava em torno da confec¢do das atas e relatdrios, do
cumprimento dos prazos e da necessidade de execucdo das atividades pelos alunos.

A realizacdo sistematica de reunides pedagégicas é uma das lembrangas dos
professores aposentados, cujos relatos integram o livro “Memoéria Docente: histérias de
professores catarinenses (1890-1950)” (GASPAR DA SILVA; SCHUEROFF, 2010). Do
conjunto de 23 entrevistas transcritas em forma de narrativa no livro, em seis delas 0s
professores mencionaram a realizacdo de reunides pedagdgicas, quando também lembraram
da figura do inspetor. Foi escolhida, como exemplo, a fala da professora Ada Bicocchi

Ramos:

[...] Os inspetores eram formidaveis. Eles vinham, orientavam, ensinavam e faziam
reunibes pedagdgicas. Todo més tinha reunido pedagogica de todos os professores
com o diretor. Quando tinha inspetor no estabelecimento, ele fazia a reunido
pedagdgica. Entdo, cada professor era determinado para fazer um plano para a outra
reunido seguinte. Um professor era designado para fazer um plano de aula ou um
comunicado, e apresentava. Os outros professores na sala de aula iam aproveitar
aquele plano que a gente fez e 0 comunicado. Na reunido pedagogica o diretor ou
um professor conversava com os professores e perguntava o que eles achavam disto,
daquilo, o que eles achavam melhor para produzir, qual era o assunto melhor para
discutir com os alunos dentro da sala de aula. Orientava como deveria ser feito o
trabalho com os alunos e entre os professores mesmo. Cada um dava uma opinido
para ver qual era a melhor opcéo para ser aplicada dentro da sala de aula. Cada um
ia fazendo o que tinha pensado e na proxima reunido expunha o que tinha de certo;
assim a gente ia passando, e se dedicando, dedicando... (RAMOS, 1994. In:
GASPAR DA SILVA; SCHUEROFF, 2010, p. 67).
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Este excerto, ao contrario do observado nas atas, descreve 0 momento da reunido
como um espaco de troca entre os profissionais, os quais, na memdria desta professora,
tinham liberdade de expor a prépria opinido. O contraponto entre diferentes registros do
passado € interessante, pois evidencia aspectos particulares. Neste caso, a fala da professora
nos mostra uma dimensao que escapa a outras formas de registro.

A presenca da tematica “associacdes” nas atas das reunides ndo ¢ sem propdsito. O
artigo 35 do Regulamento de Inspecdo de 1946 recomendava ao inspetor escolar que fosse
“ventilado” nas reunifes de professores entre outros temas, o das associacdes auxiliares da
escola (SANTA CATARINA, 1946c¢).

Nas primeiras reunides anuais, era realizada a distribuicdo das associa¢Ges entre 0s
professores, que ficariam responsaveis pelo seu desenvolvimento durante aquele ano. Em
algumas escolas, até dois professores cuidavam de uma associa¢ao, enquanto em outras um
apenas poderia se responsabilizar por até duas, por forca de um quadro de professores menor
ou pela necessidade de afirmacéo da escola, pondo em prética todas as associa¢es possiveis.

Exemplo disso é a ER Professor Cleto da Silva, de Tubardo. No ano de 1952, cada
professora ficou encarregada de duas associagdes, totalizando oito. A distribuicdo obedeceu a
seguinte légica: liga da bondade e biblioteca; pelotdo de salde e museu; clube agricola e liga
pré-lingua nacional; circulo de pais e professores e caixa escolar. J& na ER Tenente Almachio
de Caiacanga Mirim, em Floriandpolis, a professora responsavel pela biblioteca também se
encarregou do museu. Por sua vez, o GE Henrique Lage, de Laguna, adotou outro critério de
organizacdo; enquanto oito associacdes ficaram a cargo de dois professores cada, 0 museu
ficou sob responsabilidade de uma professora, com a cooperacdo das demais (ARQUIVO...,
1952).

Salvo determinadas particularidades, o andamento das reunifes seguia 0 padrdo
estabelecido pelo DE e explicitado nos Regulamentos de 1946. O que ira se destacar
sobremaneira nesses escritos € o modo de registro do ocorrido; dito de outro modo, a maior
ou menor descri¢do ou transcri¢do das falas dos sujeitos presentes nas reunides. Algumas atas
limitam-se a pontuar, em ordem numeérica, 0s temas debatidos; outras fazem um breve resumo
do que foi discutido, estando em menor nimero as que quase transcrevem a fala do diretor ou
inspetor, o que ocorre com mais frequéncia quando estes fazem uma longa exposicao sobre
um unico assunto. Portanto, a apreensdo dos pontos conflitantes, em caso de existéncia, é
praticamente impossivel, fornecendo a documentag¢do, em seu conjunto, um quadro bastante

estavel de aceitacdo da ordem imposta.
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No Regulamento do ensino primario de 1946, sdo congregadas recomendacfes para a
realizacdo das reunibes pedagogicas (titulo VII) e confeccdo das atas (titulo II, X -
escrituracdo, capitulo XVII). As reunifes nos grupos escolares seriam realizadas no segundo
sébado de cada més, com excecdo de julho, quando seria realizada no primeiro. Nas escolas
isoladas, as trés reunides anuais distribuiam-se entre o inicio do ano, apos as férias de inverno
e antes dos exames finais, nos dias de recebimento dos vencimentos. As reunifes nao
deveriam ter tempo inferior a uma hora, nem superior a duas.

Quando os professores ndo se manifestassem espontaneamente para apresentacdo de
trabalho, cabia ao presidente da sessdo, no caso, diretor ou inspetor, o sorteio, a votagdo ou
designagdo de um professor para assumir a tarefa. Aos membros das reunides, portanto, aos
professores, cabia, além de estudo das tematicas a serem discutidas e da apresentacdo de uma
palestra, aula, demonstracdo, plano de aula, comunicado ou conferéncia, “prestigiar as
reunides, ndo tomando atitude opinidtica ou de reserva intencional de n3o cooperagdao”
(SANTA CATARINA, 1946b, p. 120). As reunides deveriam ter uma natureza prética e,
“sempre que possivel, as reunides deverdo ter o carater de ‘Circulos de estudos’ ou de ‘grupos
de discussdao™ (SANTA CATARINA, 1946b, p. 121). Elas deveriam conter duas partes: a
primeira, composta por assuntos gerais e a segunda, por temas pedagdgicos. As questdes
administrativas deveriam ser tratadas, no caso dos grupos escolares, em reunides parciais
(SANTA CATARINA, 1946b). De modo geral, as atas explicitam uma grande ocupacao do
tempo com questdes de ordem administrativa e/ou burocratica, sendo menores 0s registros

referentes aos aspectos pedagogicos.

Eram considerados assuntos de interesse social e administrativo:
» comunicados sobre realizacdes de outras escolas [eventos];
> relato de atividades extraclasse [notadamente das associacdes escolares];

> leitura de circulares e comunicados [referentes a frequéncia, escrituracdo, etc.];

Entre os assuntos de interesse geral e pedagdgico, estavam:
disciplinas/conteudos escolares [leitura, geografia, higiene, mdsica, etc.];
disciplina escolar;

estatistica escolar;

associagOes auxiliares da escola;

festas escolares;

excursdes, etc. (SANTA CATARINA, 1946b, p. 121).

YV V. V V V V
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Enquanto as reuniGes deveriam seguir este padrdo, o registro em ata também era
precedido de instrucbes. Numa espécie de formulario que deveria ser preenchido, era
recomendada a listagem dos assuntos por numerais e 0 resumo dos comentarios suscitados.

ApoGs essa apresentacdo de como corriam as reunides, passaremos ao contetdo das
atas, que informam sobre as associa¢des. Vale lembrar que ndo foram incorporados dados de
todas as atas dos trés anos contemplados. Fez-se uma selecdo de aspectos comuns e
divergentes.

Um primeiro ponto a ser observado é a necessidade de validacdo da existéncia de
associacGes no cotidiano escolar, além da insisténcia, por parte dos diretores para com 0s
professores, de sua importancia. Registra-se a necessidade de fazer os alunos compreenderem
a finalidade das associacdes. Isso € muito comum nas atas especificas dos museus, quando, no
inicio de cada ano letivo e no decorrer do ano, a professora encarregada frisava a importancia
e funcdo que o museu desempenharia na escola. Mas esse assunto sera tratado mais adiante.

Na reunido do més de marcgo de 1944 do GE Lauro Miller, da capital do estado:

[...] a sra Diretora pediu as professoras que diariamente dissessem aos alunos das
finalidades das diversas instituicdes escolares, recomendando que se falasse, em
cada aula, em uma apenas. A Biblioteca Escolar, ora em reorganizacdo sera a
primeira a ser tratada. Explicando as finalidades da instituigdo em apreco devera, a
docente, falar do cuidado e asseio que merecem os livros (ARQUIVO..., 19444, p.
64).

De algum modo, essa passagem informa sobre o esforco empreendido por parte dos
professores para que as criancas, e eles prdprios, compreendessem a importancia desta
modalidade diferenciada de ensino e aprendizagem, tdo bradada pelo DE. Embora
reconhecido o beneficio que as associacBes trariam, € notavel certa dificuldade do corpo
docente em integra-las ao curriculo ja consolidado. Embora a nomenclatura “associagdes
auxiliares” dé a impressdo de se tratar de um organismo acessorio/adicional e nao
propriamente componente da escola, o diretor do GE Santo Antbnio, de Ituporanga, em
reunido do més de agosto de 1944:

Fez ver que o professor deve saber enquadrar esses trabalhos [das associa¢fes] no
programa e que de modo algum constitue uma disciplina a parte, pois as
Associacbes facilitam o desenvolvimento de todas as demais disciplinas,
proporcionando aos alunos todos os conhecimentos que precisardo na vida pratica
(ARQUIVO..., 19444, p. 9).
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Para Melo (1955, p. 35), “[...] as associa¢des devem ser a vida mesmo da escola ¢ ndo
organismos dentro da escola”. Ao levantar explicagdes sobre a pouca eficacia das associacdes
em algumas escolas, detém-se na consideracdo por parte dos professores de que as
associacOes sdo organizacdes a margem do trabalho cotidiano, que conflitam com o programa

de ensino.

Queixa-se o professor da falta de assuntos vitais para dar as suas aulas um cunho
pratico e (til; por outro lado, reclama do excesso de preocupacdes que Ihe acarretam
as atividades da Associacdo a seu encargo. Por que ndo lhe tem ocorrido, ao
organizar o seu plano de tarefas mensal, semanal ou diario, provocar um inteligente
entrosamento daquelas atividades? Repetimos: as instituicdes escolares e as matérias
formais de estudo ndo se opdem [...] Ora, 0 que é uma Associacdo Escolar, de um
ponto de vista rigorosamente pedagdgico? E um projeto, que deve ser desenvolvido
pelos alunos, sob a orientacdo dos professores, na sala de aula, em qualquer
dependéncia do educandario e fora da prépria escola (MELO, 1955, p. 36).

Assim como foi visto no segundo capitulo, em que os autores mobilizados nao
fornecem aos professores solucBes praticas sobre o uso didatico do museu, mas apenas a
respeito de sua constituicdo, esse dado se repete nas proposicdes elaboradas por Melo (1955).
Como apéndice de seu texto, o autor apresenta possibilidades de “entrosamento das atividades
das associagdes escolares com as atividades comuns da classe”, momento em que se detém
em alguns exemplos, como nas aulas de linguagem oral e escrita, de iniciacdo matematica,
dos conhecimentos aplicados “a vida social e a educacdo para a salde e o trabalho”. Neste
momento, lista possibilidades de articulacdo com a biblioteca, clube agricola, liga da bondade,
liga pro-lingua nacional, pelotdo de saude, jornal escolar, caixa escolar, sopa escolar,
deixando de fora os museus, centros de interesse, clube de leitura e circulo de pais e
professores.

Uma das unicas criticas, sendo a Unica, dirigida as associacBes por parte do
professorado € a que segue. Embora as circulares enviadas pelo DE deem nota de um
conjunto de reclamacfes por parte dos professores quanto a realizacdo das atividades das
associacdes, o comunicado elaborado pela professora Rozalia Thomal foi o Unico encontrado
que ousou fazer uma observacédo sobre as condigdes reais para desenvolvimento dessa tarefa.
De acordo com o registro da ata da 22 reunido do GE Duque de Caxias, de Mafra, no més de
abril de 1952, foi lido e discutido naquele dia o comunicado escrito pela professora Rozalia
Thomal, cujo titulo era A necessidade da especializacé@o e aperfeicoamento do professor para
as associacoes escolares.

Ap0s a apreciacdo, o comunicado recebeu as seguintes observagoes:
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[...] as associagdes escolares s6 podem viver em funcéo da classe e é na classe que o
professor executa os trabalhos associativos; porém nem sempre a préatica
corresponde a expectativa tedrica. Entretanto a especializacdo de um professor para
associacOes, tais como: Caixa Escolar, Cooperativa Escolar, Biblioteca etc. que
exijam trabalhos extra classe se faz necessario porque o professor ndo pode deixar
de executa-los e nem prejudicar os trabalhos de sua classe. Para essas instituicoes é
que devemos, digo deveria haver um professor especializado (ARQUIVO..., 1952,
p. 123).

A partir dos comentarios suscitados, conjecturas sdo possiveis. A consideracdo de que
os trabalhos associativos deveriam ser executados nas classes levanta algumas duvidas, pois,
pela consulta ao material produzido pelas associagdes, verificou-se que elas eram compostas
por alunos de diferentes turmas; portanto, ndo correspondiam a alunos de um dnico professor
— isso para o caso dos grupos escolares. Do outro lado, nota-se um consenso entre 0S
professores de que algumas associagdes demandavam um conhecimento especifico e um
tempo de trabalho superior ao despendido durante as aulas. Porém, o reclamo por um
professor especializado deixa dividas se se trataria de um professor responsavel apenas pelas
associacfes ou se se evidencia a necessidade de formacdo dos professores em questdo para
realizar esses trabalhos.

Ao se deparar com a documentacdo relativa aos clubes agricolas, Fiori (2002) observa
que as tarefas a serem cumpridas ndo eram modestas; questiona, entdo, em que momento
esses trabalhos eram realizados e quanto tempo demandavam, respostas raras vezes
encontradas.

Por sua vez, 0 assunto mais recorrente nas reunies relativas as associa¢fes era a
confeccdo das atas e relatérios, a fim de serem enviadas ao DE. A principio, todas as atas e
relatorios produzidos deveriam ser remetidos ao DE; contudo, em algumas escolas verificam-
se procedimentos diferentes. Conforme orientacdes da diretora do GE Marechal Bormann, de
Chapeco, as atas do més de julho de 1952 deveriam sintetizar os assuntos tratados nos meses
anteriores, tendo em vista o envio da ata do referido més para o DE (ARQUIVO..., 1952, p.
224).

A direcdo do GE Felipe Schmidt de Sdo Francisco do Sul explicou, na primeira
reunido pedagodgica de 1952, que as reunibes das associacfes deveriam ser mensais, sendo
necessario remeter ao DE a ata de eleicdo do més de margo, e os relatérios de julho e
dezembro (ARQUIVO..., 1952, p. 126). No caso da ER Professora Olga Boppré, de Tijucas,

105

h& mencdo da necessidade de realizar trés™ reunides anuais, uma em marco, outro em junho

195 Informacao similar a esta foi localizada na ata da primeira reunido anual do Curso Normal Regional Bom
Pastor, do municipio de Chapecé. De acordo com a ata, a realizacdo de reuniées em margo, julho e novembro
era uma nova medida tomada pelo DE (ARQUIVO..., 1952, p. 66).
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e novembro (ARQUIVO..., 1952, p. 81). Tal organizacao talvez se explique pela natureza da
escola (reunida), como uma forma de racionalizar as atividades e ainda assim cumprir com o
esperado pelo DE.

Contudo, cabe o questionamento: em que medida uma associacdo que mantinha
apenas trés encontros anuais faz parte do repertério cultural de uma escola, independente de
ser esta uma determinacdo do DE ou uma iniciativa da prdpria escola?

Para além da necessidade de confeccdo de tais documentos, algumas escolas
preocupavam-se em apresentar um trabalho esteticamente bonito. Este € o caso do GE
Professor Lapagesse de Cricilma. Em uma das reunides do ano de 1944, determinou-se que
os relatorios fossem “[...] encapados com cartolina desenhada” (ARQUIVO..., 1944a, p. 171).

A cobranga para a “boa realizagdo” das tarefas e o constante estimulo aos professores
justifica-se em alguma medida pela fiscalizacdo a qual estavam sujeitos. No ano de 1948,
encontrou-se registro explicito a este respeito no GE Vitor Meirelles de Itajai: “Devendo
brevemente vir a este Grupo o snr. Inspetor de associacdes, € bom que todas estejam em dia
com seus trabalho, devendo até o dia 10 de setembro, cada professora encarregada apresentar
o resultado da associagdo que dirige” (ARQUIVO..., 1948a, p. 202).

De acordo com Moreira (1954), um dos maleficios provocados pela centralizagdo das
acOes das associacdes foi justamente a criagdo do cargo de inspetor para elas, 0 que se deu em
1947.

Das atas analisadas, algumas fazem mencdo direta aos museus escolares. Entre as
atividades escolares, foram dignas de registro em reunido as que se seguem. Durante a ultima
reunido anual de 1944 do GE General Os6rio, de Canoinhas, as professoras encarregadas das
associacOes fizeram o relato das atividades. A professora substituta Malek Hissaine,
responsavel pelo museu, declarou nada ter feito devido a falta de experiéncia e pouco tempo
de atuacdo no magistério.

Por sua vez, a professora Jandira Medeiros escreveu, em seu comunicado sobre o
museu, lido na 112 reunido do ano 1944 do GE José Bonifacio, de Blumenau, que havia pouca
cooperacgdo dos alunos e afirmava que “[...] o museu ¢ uma associagdo muito importante e que
da a petizada conhecimentos, as vezes, bem amplos, portanto, todos devem auxiliar”
(ARQUIVO..., 1944a, p. 262).

O tema museu escolar também foi escolhido pela professora Olimpia Nepomuceno
para a escrita de seu comunicado. A professora do GE Santa Catarina de Campos Novos
constatou, em 1944, que ha dificuldades na organizagdo do museu escolar, apresentando, para

tanto, sugestdes. “Todos foram undnimes em reconhecer a necessidade de concretizar as



| 129

aulas, com o auxilio de gravuras e outros objetos, que guardados, irdo formar o museu escolar.
Foram aceitas as sugestdes da colega” (ARQUIVO..., 1944a, p. 314).

No GE Santo Antbnio, de Ituporanga, registrou-se em ata:

Estando em organizacdo um pequeno muséu em nosso Grupo, o sr. Diretor
recomendou a necessaria cooperacdo de todos os professores, 0s quais deverdo
interessar também os alunos para conseguir 0s materiais indispensaveis para iniciar
a obra. Fez ver também todas as vantagens que trard ao ensino, pois todo o material
que faz parte do muséu sera aproveitado como centro de interésse no preparo e
desenvolvimento das aulas; foram lidas as instru¢des do Departamento de Educacéo
[referentes ao museu] (ARQUIVO..., 1944a, p. 19, grifo meu).

Tal como mencionado, fazia parte também do ritual das reunides a leitura por parte
dos professores de um comunicado por eles elaborado. Este género textual se assemelha a
uma resenha critica ou narrativa, em que o professor expde algum assunto de relevancia para
0 cotidiano escolar e em alguns casos apresenta argumentos a partir da obra de autores
conhecidos, posicionando-se favoravel ou contra determinadas praticas.

As recomendagOes para elaboracdo de comunicados constam no artigo n. 683 do
Regulamento do ensino primario de 1946. O contetdo do artigo encontra-se com recuo a
direita e entre aspas, 0 que pode indicar a sua copia de outra fonte; esta, entretanto, ndo foi

localizada.

[...] E preciso que o comunicado ndo fuja a realidade-ambiente, trazendo dessarte
preciosa e eficaz contribuicdo aos trabalhos educacionais. Ventile-se no
comunicado, tema que decorra do proprio trabalho escolar em apontando solugédo
que a prética ditou e aconselha a consagracdo do seu uso. Para isso, como o
Departamento tem insistentemente frisado, o professor terd inteira liberdade de
emitir fundamentada opinido prépria, embora contrarie 0 que vem sendo
recomendado por firme, bom e valioso. Temas como dificuldades que encontra na
ministracdo do ensino, sugestdes que pode apresentar em referéncia aos métodos
atualmente em vigdr, providéncias que sugere em rela¢do a sua classe ou em geral,
como encara 0 magistério (se estd satisfeito ou ndo), etc., podem e devem ser
desenvolvidos e expostos lealmente. Ninguém se escuse a dizer o que sinta (sera
aplaudido, ainda que nédo aprovado). O Departamento quer cooperacao leal, pois o
objetivo é 0 mesmo para todos: - o melhor rendimento do trabalho educacional [...]
(SANTA CATARINA, 1946b, p. 126, grifo meu).

Localizaram-se no acervo do Apesc dois exemplares que contém comunicados, ambos
do ano de 1941. Um deles é composto de atas de reunifes pedagogicas, nas quais estavam
anexados os planos de aula e comunicados discutidos (ARQUIVO..., 1941a); o outro contém
apenas planos de aula e comunicados avulsos (ARQUIVO..., 1941c). A leitura deste material

favoreceu a compreensdo de quais autores circulavam no periodo, conforme foi pontuado no
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segundo capitulo desta dissertacdo. Além disso, foram selecionados alguns comunicados que
discorriam sobre as associac¢des auxiliares da escola.

Com o titulo “Socializagdo da crianga. Devemos ndo sé instruir como educar a crianca
para a vida”, a professora Maria Barreiros, docente do GE Cruz ¢ Souza de Tijucas, escreve

seu comunicado:

Gracas ao desenvolvimento das ciéncias psicoldgicas, filoséficas, bioldgicas, etc, ja
existem meios eficientes para tal ensino [ativo]. Estes meios sdo as associagdes,
como sejam: Pelotdes de salde, clubes de leitura, bibliotecas escolares, caixas
escolares, clubes agricolas, jogos, cooperativas, etc. Estas e outras associagdes
educam praticamente a crianca. Todas elas gostam de sobressair; logo, fazendo parte
destas associacBes tomam a sério seu trabalho e, dai, o aprenderem com interésse e
sem esforco o que se lhes ensina. [...] as associa¢Bes escolares, muito embora
imperfeitas, pela falta de meios, estdo dando resultados promissores (ARQUIVO...,
1941a, p. 422-423, grifo meu).

A falta de meios a que se refere no encerramento do texto diz respeito as condigdes
higiénicas que a escola vivia. De acordo com a professora, 0s alunos estavam entusiasmados
com as atividades do pelotdo de saude; entretanto, as condi¢cdes do prédio dificultavam o
ensino da higiene, por estar localizado proximo a residéncias que possuiam casinhas sanitarias
que exalavam mau cheiro, e proximo a uma fabrica que fazia notar seu barulho ensurdecedor.

A professora do 2° ano do GE Gustavo Capanema, de Hamonia, em 1941, Anita
Cardoso, dissertou sobre “As associagdes escolares como fator de educacao”. Segundo a

professora:

Os dirigentes da educacéo, atualmente, preocupam-se muito com a criagdo de
associacOes nas escolas, pois é por meio dessas associagdes, que a crianga aprende a
viver a vida fora da escola. A preocupagdo da escola nova é preparar a crianga, para
a vida préatica [...] Vejamos a cooperativa, na qual a crianga aprende a manejar com o
dinheiro, pois negociando com os objetos que estdo a venda, ela aprendera a fazer
troco, desenvolver seus calculos e tera ideia do valor dos objetos. [...] Por meio da
biblioteca escolar, as criangas aprendem a usar uma biblioteca publica. [...] As
associaces escolares estimulam ndo s6 os alunos, como tambem os professores. As
horas literdrias da Liga Pr6 Lingua Nacional, por exemplo, fazem com que os
professores adquiram outra pratica, em outro terreno que ndo seja apenas o do
ensino nas classes (ARQUIVO..., 19414, p. 451-452).

Neste comunicado, evidencia-se: a vinculacdo das associacbes com a chamada escola
nova; a preocupacdo da professora em fornecer exemplos (mais detalhados no original) que
comprovassem a utilidade delas; o destaque do aprendizado por parte dos professores, como
reconhecimento, de certo modo, desse estagio de transi¢do e aprendizagem pelo qual estavam

passando com a introducdo de aspectos diferenciados no ensino.



| 131

Ressalte-se que a leitura destes documentos nédo foi exaustiva e que os aspectos aqui
apresentados sdo, sem sombra de ddvida, parciais, estando este material sujeito a inimeras
revisdes e acréscimos.

Algumas aproximac@es podem ser feitas entre o que foi observado no material aqui
analisado e a documentacdo analisada por Bombassaro (2006), que trabalhou com artigos
veiculados em periddicos educacionais e notas/depoimentos publicados na imprensa. Nestes
dois tipos documentais, Bombassaro identificou a circulacdo de um discurso coeso, que
exaltava “[...] a eficiéncia dos principios ensinados pelos intelectuais do DE [...]”
(BOMBASSARO, 2006, p. 24). “Sujeitos a uma espécie de formagao continuada executada
nas ‘Semanas Educacionais’, os professores pareciam apropriar-se da fala proferida como
regra de conduta na pratica docente [...]” (BOMBASSARO, 2006, p. 63).

Guardadas as devidas propor¢fes, pode-se dizer que as exposicdes em torno das
associacOes auxiliares da escola foram “contaminadas” por esse discurso de concordancia.
Observa-se uma retroalimentacdo entre o que era divulgado pelo DE, replicado, portanto, por
inspetores e diretores nas escolas; adotado por sua vez pelos professores, a0 menos
retoricamente, exposto em comunicados e atas das associacbes escolares, por sua vez,
remetidas ao DE para afericdo. No caso dos relatérios de diretores e inspetores, o DE
reproduzia algumas consideracGes e remetia novamente para as unidades escolares.

Vale lembrar, de antemé&o, as condi¢Ges em que tais discursos foram produzidos e as
possiveis razdes para a sua preservacdo. Embora ndo se tenham localizado registros
discordantes em relacdo a postura do DE, sendo escassas as mencles de critica aos
procedimentos normativos (em relacdo a outros aspectos ja € mais comum, como por
exemplo, a estrutura fisica das escolas), ndo se pode considerar como dada a passividade em
relacdo as determinagdes sem que tenha havido resisténcia. Exemplo disso sdo as circulares
gue buscam ajustar a conduta dos professores que reclamam do excesso de trabalho, etc.
Porém, este tipo de reclamacdo em momento algum foi identificado na documentacédo
mobilizada; das 1.148 atas e relatorios de museu (abordadas a seguir), nenhuma registrou
questionamento ou critica em relacdo as condic¢des de execugdo dos trabalhos.

A partir deste cenario, cabe indagar: por que as atas e 0s comunicados evidenciam essa
concordancia com o DE? Foram aquelas que permaneceram guardadas? Ou 0s sujeitos

contrarios as determinacGes ndo se manifestavam por meio do registro escrito?
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3.3 0 MUSEU NA CONDICAO DE ASSOCIACAO AUXILIAR DA ESCOLA

No fluxo das normativas até aqui mencionadas, publicaram-se no ano de 1944 as
instrucdes para o funcionamento das associacdes auxiliares da escola (Decreto n® 2.991), nas
escolas estaduais, municipais e particulares, enviadas com a Circular n. 42, em maio de 1944
(SANTA CATARINA, 1944c). Este documento foi a primeira normativa estadual a fixar
claramente as funcbes de cada associacdo. As orientacfes para o funcionamento do museu
compdem um texto de pouco mais de uma pagina, dividido em uma pequena introducdo e
outra parte intitulada “como devemos proceder”.

Diferente das instrucfes baixadas para as demais associagdes, 0 texto dedicado ao
museu isenta-se de informar sobre sua parte burocratica, ou seja, ndo expede normas para
eleicdo de diretoria, formato de registro de ata, relatério ou outros modelos a serem seguidos,
como de correspondéncias ou de etiquetas para 0s objetos, por exemplo.

O texto se limita a fornecer dicas para a constituicdo do acervo, relacionando questfes
de ordem prética e metodoldgica. E interessante que, se retirado do conjunto de orientagdes
para as demais associagdes, 0 artigo sobre 0s museus poderia ser inserido em outro veiculo de
divulgacdo, como revistas de educagéo, extrato de um livro, etc., uma vez que o texto ndo
caracteriza 0 museu como uma associagédo auxiliar da escola.

Dito isto, destacar-se-d0 os elementos do texto que se aproximam dos discursos
apresentados no segundo capitulo, procurando perceber em que medida a proposta de museu
para as escolas catarinenses, ja na década de 1940, se relaciona ao movimento internacional
que os disseminou no final do século XIX.

Em primeiro lugar, os museus sédo considerados como um ambiente que fornece
condicdes para o estudo de determinadas questdes a partir da observacdo, em substituicdo de
livros massudos e pesados. Como primeiro topico, elenca-se o estudo de uma zona, por meio
do conhecimento de sua histéria, fauna, flora e riquezas. Nesse ponto, a finalidade do museu
“consiste em conhecer o ambiente em que estd localizada a escola” (SANTA CATARINA,
1944c, p. 142).

De acordo com o documento, a organizacdo do museu demanda tempo e ndo deve se
preocupar com detalhes relativos aos “técnicos no assunto”. A partir dessa observagéo,
relembra-se a prevencdo de Ferreira (1914) de que o professor ndo deveria se prender a
nomenclatura dos cientistas. Ou seja, h& uma preocupacdo em simplificar a sua organizacdo
para que sirva de elemento de estudo e se aproxime das necessidades dos estudantes, a fim de

que ndo se torne um artefato por demais complexo.
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Seguindo a tdnica dos textos de Backheuser (1934) e Busch (1937), o decreto também
marca uma diferenca entre escolas antigas e novas, ressaltando que “os modernos
educandarios ja estdo aparelhados para ésse fim [constituicdo de museus escolares], 0 que ndo
acontece com 0s antigos, onde a mingua de espago ¢é evidente” (SANTA CATARINA, 1944c,
p. 142). Entretanto, conforme se explicitou no item 1.5, na organizagdo do espaco dos grupos
escolares reservava-se um gabinete especifico para o museu. Contudo, com a suposta
proliferacdo de associac¢des auxiliares, a estrutura fisica das escolas, mesmo das “modernas”,
ndo tinha condicdes de abrigar cada associacdo isoladamente. A partir do inventario de 11
museus existentes em 1941 e 1942, verificou-se que quatro dividiam o espagco com a
biblioteca e um dividia 0 espago com mais trés associa¢fes. Portanto, praticamente a metade
destes museus ndo desfrutava de espaco proprio (PETRY, 2012, p. 91).

De acordo com o decreto, a organiza¢do de um museu deveria ser empreendida por
todos os alunos, mas caberia aos “mais entusiastas e capazes” a tarefa de iniciar os
preparativos. Destaca-se que em praticamente todos os textos referentes as outras associacoes
h& orientacdes quanto a designacao de alunos “mais capazes” para a coordenagdo das tarefas.

Expandindo a sua acéo, considerava-se que “tudo quanto for capaz de oferecer motivo
para estudo devera fazer parte do museu” (SANTA CATARINA, 1944c, p. 142). Entre 0s
possiveis componentes estdo: cole¢des que destaquem fatos e vultos nacionais, como selos e
dinheiro. Esse tipo de artefato também era recomendado por Busch (1937). Para a autora, 0s
selos ndo eram considerados objetos mais curiosos do que Uteis. Além disto, fariam parte das
colecBes: insetos, borboletas, passaros, minerais, producdo agricola, industriaria; pequenos
moluscos ¢ algas que “enfeitam as nossas praias e as margens dos rios” (SANTA
CATARINA, 1944c, p. 142, grifo meu); passaros, peixes e cobras embalsamadas por
professores que saibam fazé-lo.

As colecbes poderiam ser obtidas por correspondéncia com outros estabelecimentos.
Esta pratica também era incentivada por Busch (1937). Algumas evidéncias de sua efetivacdo
foram encontradas na documentacdo proveniente das escolas. No relatorio das atividades do
GE Lauro Muller, de 1946, consta uma copia do questionario elaborado pelo DE sobre as
associagOes auxiliares da escola, que foi remetido em trés vias pela Circular n. 94, de 1942.

O questionério elabora questbes para 13 associagcOes, incluindo a caixa escolar, o
orfedo e a sopa escolar. Os questionamentos referentes a0 museu séo: Geral ou por classe?
Esta classificado? De que se compBe? Permuta com outros educandarios? (SANTA
CATARINA, 1942b, p. 67). A partir dessas questdes, visualizam-se trés preceitos

importantes; primeiro, a existéncia de duas modalidades de museu — uma dentro da sala de
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aula e outra, geral para a escola (cf. item 1.1); segundo, a classificacdo como prética a ser
alcancada; terceiro, a consideragdo da possibilidade real de haver troca de objetos entre os
museus de diferentes escolas.

As respostas fornecidas pelo GE Lauro Miiller informam que o museu era geral'®.
Né&o estava classificado. Era composto por aparelhos para experiéncias, minerais e animais
(cobras, polvos) e ndo permutava com outros educandarios (GRUPO..., 1946). A publicacéo
deste questionario ocorreu em 1942, tendo sido preenchido pelo referido grupo em 1946.
Considerando que nesse meio tempo, em 1944, foi expedido o Decreto n® 2.991, a
permanéncia desse instrumento de “avaliagdo” das associagdes indica que os aspectos
questionados ainda eram relevantes.

Se este grupo escolar ndo trocava objetos com outras escolas, 0 museu escolar
“Osvaldo Cruz” do GE Gustavo Capanema de Ibirama, no ano de 1949, sugeria essa agdo

para seus membros, a fim de obter os objetos desejados:

a professora orientadora pediu aos membros da diretoria que troxessem e mesmo
pedissem a outros alunos sélos de outros paizes, dinheiro antigo, insetos e demais
objetos que sirva para o engrandecimento do museu, [...] tambem por meio de
correspondéncia podiam pedir a alunos de outros Grupos. Todos prometeram de
ajudarem e escreverem, pedindo objetos [...] (ARQUIVO..., 1949a, p. 72, grifo
meu).

Além desta possibilidade, outras escolas mantinham correspondéncia com instituicdes
que poderiam fornecer-lhes materiais diversos. Por exemplo, ao ‘“Herbario Barbosa
Rodrigues”, do municipio de Itajai, foi solicitado pelo GE Professor Balduino Cardoso, de
Porto Unido, a biografia de Jodo Barbosa Rodrigues, patrono do museu deste grupo
(ARQUIVO..., 1949a, p. 204).

Inicialmente, 0 museu deveria possuir as seguintes colecoes:

a) colecdo de madeiras da regido e de fora dela: classificadas de acordo com o nome,
habitat e serventia de cada espécie;

b) colecdo de minerais existentes na localidade, e se possivel, no estado e Brasil: a
classificacdo deveria ser feita por alguém que realmente conhecesse as
caracteristicas dos minerais. Conforme o decreto, as amostras pequenas e de

grande valor “devem ser colocados em caixetas cobertas com vidro ou papel

196 Embora no mesmo relatério seja informada a existéncia de museus por classe e geral, conforme item 1.1.
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transparente, 0 que evitaria o contacto das maos e conseqiiente decomposigio” ™’

(SANTA CATARINA, 1944c, p. 142). As colegdes seriam organizadas em
estantes, sobre cartolina que contivesse os dados correspondentes a elas;

c) colecdo de produtos agricolas: reunidos por familias e por municipio produtor,
seriam distribuidos em pequenos vidros com legenda informando sobre sua
utilidade pratica (o milho fornece: farinha, fubd, quirera, cangica, pipoca, etc.).
Também fariam parte dessa colecdo os produtos destinados ao tecido, como linho,
algodéo, rama, pita, gravata, tecum, juta, graxima, caroa, etc.;

d) colecdo industrial do municipio: se possivel cada tipo de industria teria uma
representacdo em miniatura: “As fabricas de bebidas poderdo ser representadas
pelos rotulos de seus diversos produtos” (SANTA CATARINA, 1944c, p. 143);

e) colecdo histdrica: composta por objetos utilizados pelos indios e outros — seria
informada sua procedéncia a fim de realizar comparac6es com 0s objetos da vida
atual, pois existem objetos historicos que, dispersos, ndo tém valor, mas,
reunidos, podem reconstituir “episodios originais da nossa vida” (SANTA

CATARINA, 1944c, p. 143).

Argumentava-se que a instalagdo de um museu tornaria a tarefa do professor mais facil
e as licdes seriam assimiladas de modo mais intuitivo pelos alunos. Mesmo que modesto, para
a organizacdo de um museu fazia-se necessario o interesse de alunos e professores; estes
orientariam aqueles que reuniriam o0s objetos para serem catalogados e estudados.

De acordo com o Decreto n°® 2.991, aqui em pauta, 0s centros de interesse também

formavam uma associa¢do auxiliar da escola, sendo considerados “pequenos museus de
classe” (SANTA CATARINA, 1944c, p. 143).

Segundo a instrucdo catarinense relativa aos centros de interesse, estes seriam
organizados em cartolina, cada um abrangendo um ponto de ensino, explanando sobre
aritmética, historia, botanica, geografia, higiene, linguagem, etc. Além desse recurso, 0 uso de
objetos retirados do museu geral e levados para a sala de aula traria oportunidade de estudo
por meio de aula pratica. Essa transferéncia de objetos requeria cuidados e por isso eram
fornecidas ideias sobre como organizar o seu empréstimo, deixando, por exemplo, sob a

guarda dos alunos “mais espertos”.

97 Na perspectiva de Ferreira (1914), autor portugués, os objetos do museu deveriam ser manuseados pelos
alunos, medida que os conservaria, visto que acaros e tragas ndo atacam objetos comumente manipulados.
Passados 30 anos entre a publicacdo do texto deste autor e do documento aqui analisado, nota-se a
permanéncia de uma préatica de conservacao de objetos escolares mediante o ndo-uso pelos alunos.
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A discussdo em torno dos centros de interesse em Santa Catarina vem de longa data,
fazendo parte inclusive das Semanas Educacionais. Em 1936, o inspetor Aredo mencionou,
além da criagdo de jornais e clubes agricolas, a visivel “[...] transformag¢do do ambiente
escolar, hoje todo colorido com flores, plantadas em vasos, e com cartolina contendo 0s mais
variados centros de interésses” (AREAQ, 1936, p. 3-4).

A metodologia dos centros de interesse foi proposta por Ovidio Decroly (1871-1932),
médico neurologista de origem belga, no inicio do século XX. Tal como Montessori, seu

sistema didatico surgiu da observacgéo de criancas deficientes.

Ambos [Montessori e Decroly] observaram os fatos e buscaram registrar relacbes
funcionais, com isso concorrendo para fazer avangar primeiramente a compreensao
tedrica geral e, depois, a didatica aplicavel a criangas irregulares e regulares, em
bases experimentais. Buscaram assim uma nova compreensdo dos fatos e um novo
método (LOURENCO FILHO, 1978, p. 180).

Embora tenha escrito inimeros livros, Decroly ndo escreveu acerca de seu sistema
didatico, negando-se de fato a fazé-lo. Argumentava que sua concepcdo educativa ndo estava
concluida e avaliava que se publicasse as técnicas recomendaveis, seu sistema se cristalizaria
nos exemplos expostos. Além do mais, ele era composto por principios ao invés de férmulas
(LOURENGCO FILHO, 1978). Ainda assim, o autor recebe criticas a rigidez imposta pelo seu
sistema, conforme Backheuser (1934, p. 274): “excelente nas suas maos, prestou-se a uma
descriteriosa imitagdo por parte dos adeptos”.

Lourenco Filho (1978) percebe na filosofia de educacdo de Decroly pontos de
encontro com o pensamento de Dewey e Kilpatrick, bem como de Claparéde e Ferriére. Ainda
assim, reconhece a permanéncia de aspectos intelectualistas. Para Lourengo Filho (1978, p.
188), Decroly ¢ “[...] pragmatista no encarar os fins da educagdo e ativista nos procedimentos
que recomenda”.

De acordo com Lourengo Filho (1978, p. 190-191), Decroly incorporou todas as
matérias existentes nos programas de ensino “tradicionais”, modificando a sua distribuicéo,
tendo resultado no seguinte: a) conhecimento, pela crianga, de suas necessidades; b)
conhecimento do meio. Entre as propostas do autor, encontra-se a aplicagdo dos centros de
interesse, vistos como a esséncia do trabalho escolar. No decorrer do ensino de cada assunto,

a crianga percorreria trés fases do pensamento: a) observacao; b) associacao; ) expressao.

O programa proposto atende grandes linhas da globalizagdo, como eixos possiveis
de trabalho natural de conhecer. Para harmoniza-los, com a unidade desejada, sera
preciso estabelecer em cada momento um traco de unido entre os diversos elementos
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do contetido. Esse principio de associagdo, ou relagdo, é o centro de interesse
(LOURENCO FILHO, 1978, p. 192, grifo do autor).

Sendo assim, o centro de interesse enlaca as disciplinas convergindo-as num mesmo
nacleo. O desenrolar das atividades dependerd do andamento da classe e da curiosidade
manifestada, dando um centro origem a outro, podendo ter duracdo de dois dias a meses
(LOURENCO FILHO, 1978, p. 192). Nas palavras de Decroly, citadas por Lourenco Filho
(1978, p. 193):

Os exercicios de observacdo com animais empalhados e plantas secas, fora de seu
meio natural, ou com quadros ou desenhos, sdo ineficazes, porque ndo ddo ao
espirito oportunidade para perceber os verdadeiros aspectos da natureza, aqueles que
sdo mais interessantes e, por conseqliéncia, mas suscetiveis de serem conservados e
utilizados.

Analisando este fragmento isolado, poder-se-ia considerar que o programa defendido
por Decroly se afasta da proposta de museus nas escolas. Por outro lado, a préatica de
excursdes parece se aproximar dos principios defendidos pelo autor.

Segundo Lourenco Filho (1978, p. 196), a aplicacdo do programa de Decroly ocorria
na escola por este dirigida, sistematicamente apenas a partir do 3° ano. Nas classes iniciais e
no jardim de infancia, recomendava-se a aplicacdo de centros ocasionais, sugeridos pelas
criancas. Estes também podiam ser aplicados para alunos de qualquer idade, na perspectiva do
intelectual brasileiro.

A apropriagdo dos centros de interesse feita pelo DE catarinense e registrada no
Decreto n° 2.991, aqui em tela, levantou severas criticas do intelectual Jodo Roberto Moreira,
endossadas por Orlando Ferreira de Melo, ainda que este discordasse do primeiro em Vvarios
pontos.

Segundo Moreira (1954, p. 53):

Em lugar de uma didatica de projetos nao pré-fixados, mas supridos pela propria
vida escolar e da comunidade, [0 Departamento de Educacéo] preferiu a didatica dos
«centros de interésse», em que cada aluno é levado a adaptar-se a um padrdo
arbitrariamente estabelecido, sem qualquer consideragdo por seus interésses,
aptiddes e necessidade. Admitamos, porém, que, mesmo assim, ja € um progresso.
Em vez de matérias isoladas, se procurava a globalizacdo e o correlacionamento.

A fim de elucidar na pratica seus argumentos, Moreira transcreve a Circular n. 115,
de 11 de dezembro de 1942, considerada por ele como a primeira orientagdo sobre o assunto,

que nada mais € do que um fragmento de relatorio anual de um grupo escolar. Nele, o diretor
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informa sobre a confeccdo de 40 centros de interesse, além da reforma dos ja existentes no
museu, 0s quais estavam na escola desde a sua fundacgdo. Estaria o diretor se referindo aos
quadros Deyrolle ou similares? Para Moreira (1954), ha uma verdadeira confusdo no conceito
de centro de interesse, sendo assim chamados os cartazes resultantes das aulas e criados pelas
professoras. Para o autor, o Decreto n° 2.991 consagra essa Vvisdo equivocada de centros de
interesse organizados em cartolina.

Neste ponto, Melo concorda com Moreira, sendo, entretanto, a Unica orientacdo que
considera equivocada por parte do DE. “Concordamos plenamente com a critica do Prof.
Moreira. Houve verdadeira confusdo na conceituacdo do que deve ser ‘centro de intéresse’
que, na forma referida, nem de leve se assemelha a pratica disseminada por Ovidio Decroly
[...]” (MELO, 1955, p. 23).

Ao que indicam os autores, ndo s6 em terras catarinenses 0s principios de Decroly

foram mal interpretados. Sobre essa apropriacdo considerada equivocada, Backheuser aponta:

As cartolinas que eram, no metodo de Decroly, um dos meios excelentes das
criangas gravarem os conhecimentos adquiridos, selecionando as nog¢des principais e
delas fazendo, por desenho ou colagem de objétos, quadros rememorativos,
chegaram a ser aqui no Brasil — pour epater les autorités [para impressionar as
autoridades] — objéto de fabricacdo por elementos do magistério e até, sabemos, por
particular habilidoso que as vendia a determinada escola. Fracasso previsivel do
metodo... (BACKHEUSER, 1934, p. 274, grifo do autor).

Os centros de interesse ndo aparecem somente nas orientagdes acerca das associagdes
auxiliares. Dois anos depois, no Regulamento do ensino primario constam as seguintes
orientagdes: “o ensino sera dado pelo método intuitivo, recorrendo-se & observacdo direta da
natureza, na escola ou em excurses e as projecdes fixas e cinematograficas e centros de
intéresses” (SANTA CATARINA, 1946b p. 9). Além disso, “os professores, nas suas li¢oes,
se esforcardo para empregar, 0 mais frequentemente possivel, os quadros e os apparelhos do
museu, bem como o material da propria classe, inclusive centros de interésse” (SANTA
CATARINA, 1946b, p. 11).

Nessa passagem, vé-se claramente a articulagdo entre recursos de ensino e método
intuitivo, num contexto permeado por pretensdes alinhadas a Escola Nova. Indicio de que as
concepgdes escolanovistas ndo se afastavam por completo daquelas propagadas pela
pedagogia moderna desde finais do século XIX, que ganharam terreno em Santa Catarina,
sobretudo a partir da reforma de 1911.

A proximidade teérica e pratica entre museu e centro de interesse requer maiores

investimentos para ser compreendida. De imediato, ressalte-se que da documentacédo
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consultada no Apesc ndo se localizaram volumes de atas e relatorios dessa associacdo em
especifico; foram localizados apenas alguns documentos esparsos. Isso pode evidenciar uma
composicao entre as associacdes museu e centro de interesse. No quarto capitulo, item 4.2,
sera feita mencdo a escola em que se realizava reunido dessas duas associacfes de modo
concomitante.

Ao tratar de tecnologias da Escola Nova, Vidal (2007) sugere uma transicdo do museu
enquanto lugar de exposicdo para centro de interesse. De acordo com a autora, museus da
escola e da classe pretendiam deixar de ser mostruarios onde se encontravam cole¢des para

acompanhar a atividade escolar:

As colegdes deixavam de ser estdveis e abertas unicamente a visualizagdo e
passavam a ser constantemente alteradas, variando conforme os interesses das
criancas e do trabalho escolar. Potes de plantas em germinacéo, figuras recortadas,
desenhos infantis e tabuleiros de areia para modelagem conjunta constituiam-se nos
“novos” objetos que figuravam nos museus de sala (VIDAL, 2007, p. 511).

No proximo capitulo sera apresentada uma visdo mais particular dessa questdo, ou
seja, em que medida os museus de escolas catarinenses seguiram a ténica presente nas
normativas, bem como nos impressos pedagdgicos do periodo, a partir do exposto no segundo

e terceiro capitulo.
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4 NO INTERIOR DAS ESCOLAS: O COTIDIANO DOS MUSEUS ENTRE 1944 E
1951

Segundo Vidal (2006), na perspectiva da historia conectada ndo basta conhecer as
intengdes presentes na producdo de um objeto ou modelo para compreendé-lo, visto que, ao
ser distribuido, torna-se autbnomo e se mescla. A autora adverte que a compreensdo do
consumo de materiais e ideias ndo se faz apenas com a analise no momento de difusdo; ela
implica o estudo de questdes locais que se relacionam com o centro difusor e ndo séo
simplesmente dele derivadas.

Além de compreender o0 museu numa visdo macro, tal como se pretendeu com os dois
primeiros capitulos, e, em escala menor, com o terceiro, interessa-nos agora saber se seu uso
em escolas catarinenses esta relacionado as intencbes presentes no momento de sua difuséo.
Para tanto, utilizou-se um conjunto singular de documentos para compor este capitulo,
partindo do interesse por textos produzidos no interior das escolas, neste caso, de alunos e
professores.

Considerando que foram utilizados registros escritos, & pertinente a seguinte
observacao de Bucaille e Pesez (1898, p. 19): “[...] a documentagao classica, escrita ou visual,
pode englobar amplos sectores da cultura material, mas s6 da deles uma imagem reflectiva,
subjectiva e ja interpretada, necessitando, portanto, de certa prudéncia”. Do contrario, 0
registro material — 0s objetos — ndo comporta de acordo com o0s autores, essa interferéncia.

Para Meneses (1998), trata-se da permanéncia de uma qualidade do artefato, que néo é
alterada nem mesmo com a introdugdo de novas funcdes, ou seja, a de que ele ndo mente.
“[...] A integridade fisica do artefato corresponde sua verdade objetiva. Os discursos sobre 0
artefato é que podem ser falsos” (MENESES, 1998, p. 91-92).

Os objetos, continua 0 autor, possuem uma trajetoria e “[...] para tragar e explicar as
biografias dos objetos é necessario examina-los ‘em situacdo’, nas diversas modalidades e
efeitos das apropriacfes de que foram parte. N&o se trata de recompor um cenario material,
mas de entender os artefatos na interagdo social” (MENESES, 1998, p. 92). Neste sentido,
importa menos saber quantos objetos havia num museu escolar, como e quais eram, pois mais
vale conseguir relacionar essas informagdes ao ambiente escolar, a questdo do método de
ensino, do entendimento da aprendizagem, das rotinas, enfim, da interacdo que fizeram parte
no passado escolar.

Este capitulo busca olhar para estes aspectos, inserindo 0 museu no ambiente que Ihe

deu significacdo, ou seja, a escola primaria catarinense.
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4.1 LOCALIZACAO DOS MUSEUS NO ESPACO E NO TEMPO

No que diz respeito ao conjunto documental, este capitulo foi construido a partir dos
exemplares de atas e relatorios enviados por escolas ao DE depositados no Apesc. De acordo

com o indice do acervo do més de junho de 2012, o arquivo dispunha, naquele momento, de:

¢+ 23 volumes de relatorios enviados por escolas dos anos 1944, 1946 a 1949;
++ 6 volumes de relatdrios enviados por grupo escolar de 1945 a 1948; e

++ 50 volumes de atas enviadas por grupo escolar nos anos 1941, 1943 a 1953.

O total chega a 79 exemplares. Embora a classificacdo distinga os documentos entre
enviados por escolas ou grupos escolares, esta organizacdo ndo é cem por cento fiel, havendo
nos exemplares tanto documentos de escolas isoladas, reunidas, grupos escolares, quanto de
escolas publicas e privadas. Além destes, foram consultados outros nove exemplares que
faziam parte dessas duas categorias antes de junho de 2012'%. Entre eles estavam relatérios
de inspecdo, atas de exames, jornais produzidos por alunos e movimento da caixa escolar.
Consultaram-se ainda e se incluiram na analise dois exemplares de relatérios de associacfes
auxiliares classificados como “Correspondéncia e Relatorio” e “Relatorios das Inspetorias
Escolares”, além de um exemplar classificado como “Relatorio avulso”.

Portanto, foram examinados 91 volumes de atas e relatorios classificados ou ndo como
tais'®. Destes, 36 continham informacdes relativas ao museu escolar''®, na condicdo de
associacao auxiliar da escola; quatro continham atas de reunides pedagdgicas em que um dos
pontos de discussdao eram as associacOes; logo, restou para uma analise mais detida o
contetdo de 40 volumes, quatro dos quais ja foram abordados no terceiro capitulo, item 3.2.

Deste modo, dos 36 volumes selecionados, que de algum modo fazem referéncia ao
museu escolar, elaborou-se o quadro abaixo, que informa a quantidade de atas e relatérios

transcritos e examinados.

198 Conforme mencionado na introducdo deste trabalho, nos meses de maio e junho de 2012, o Apesc procedeu a
uma reorganizacdo no fundo documental da educacdo, 0 que também ocasionou mudangas na classificacdo
da documentacao relativa as associagdes auxiliares da escola.

109 A consulta a estes documentos e o entendimento da nova légica do acervo s6 foi possivel devido ao auxilio
prestado pela funcionaria Flavia Sardd da Conceicdo, que, incansavelmente, conferiu boa parte dos
exemplares e localizou outros que foram de grande utilidade.

19 Destes 36 exemplares, quatro referem-se quase na sua totalidade apenas ao museu escolar. S&o eles:
ARQUIVO..., 1946a, 1949a, 1949c, 1950b.



| 142

Quadro 8 — Documentos sobre museu escolar produzidos pelas escolas
entre 1944 e 1951 e arquivados no Apesc — até junho de 2012

Ao

1944 - 12
1945 = 8

1946 104 137
1947 = 1

1948 27 67
1949 368 246
1950 87 33
1951 28 28
Total 616 532

Fonte: dados sistematizados pela autora.

Do ano de 1949, um dos exemplares (ARQUIVO..., 1949c) contém apenas atas de
fundacdo ou reorganizacdo de museus, ou seja, a primeira ata anual de cada museu. Este
exemplar é composto por cerca de 160 documentos, os quais ndo oferecem, além do registro
burocratico, muitas pistas acerca das atividades realizadas.

Neste total de 1.148 documentos, estiveram representadas 318 escolas, distribuidas em
diferentes regides conforme se verifica no mapa seguinte (Fig. 9). Esta incluso neste total
(1.148) um relatorio do GE Silveira de Souza de Floriandpolis do ano de 1944 (GRUPO...,
1944), que descreve as atividades do museu como associacdo escolar, visto que, no conjunto
dos documentos, este grupo nao tinha sido contemplado, embora possuisse museu, totalizando
assim 319 escolas.

A divisdo dos documentos apontada no quadro 8 ndo levou em conta a classificacdo a
qgue pertenciam, pois, embora alguns volumes estejam classificados como relatérios,
encontram-se no seu conteddo também atas. Além disso, a prépria denominacdo das escolas
do que consideravam ata ou relatério, algumas vezes estava equivocada; sendo assim,
considerou-se, tal como em Otto (2012), que relatérios dizem respeito a relatos superiores a
um més e atas sdo descri¢cdes correspondentes a um dia, nas quais se registra 0 que se passa
Numa reunido, por exemplo. No caso dos museus, os documentos chamados de “movimento
geral” foram classificados como relatorios.

Nota-se que tais volumes comecam a tomar corpo a partir de 1944, mais ou menos a
época da criacdo do cargo de inspetor das EPENE (1943) e da expedicdo das instrucdes
contidas no Decreto n® 2.991 de 1944. Isso pode evidenciar que atas e relatorios foram
mecanismos utilizados para comprovar o andamento dos trabalhos de modo mais sistematico

nesse periodo.
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No mapa abaixo, visualizam-se os municipios **! presentes na documentacio
pesquisada. Adotou-se, por base, a divisdo administrativa de 1949, pois, dos municipios
localizados, cinco®* foram emancipados em 1948, (nica alteragdo do periodo (1944-1951)

referente as cidades aqui em pauta.

Figura 9 — Localizacdo dos municipios cujas escolas possuiam museu escolar entre 1944 e 1951

Municipios que possuem entre
01 e 09 escolas com museus

Municipios que possuem entre
10 e 45 escolas com museus

SANTA CATARINA
DIVISAO ADMINISTRATIVA

1949

Fonte: elaboracdo da autora, divisdo administrativa adaptada do mapa presente em Piazza (1970, p. 49).

Para auxiliar na leitura do mapa, elaborou-se o quadro 9, que informa o nome dos
municipios indicados por numeros, bem como a quantidade de escolas que mencionou possuir
museu. Os numeros localizados sobre os municipios no mapa correspondem ao ndmero de
ordem presente no quadro 9. A ordenacdo dos municipios teve como critério a quantidade de

museus informada, estando, portanto, em ordem crescente.

1 Ao longo da dissertacdo, ndo se fez menc¢éo ao distrito em que as escolas se situavam, registrando-se apenas 0

municipio, pois esse dado nem sempre era informado pelas escolas. Esta adverténcia serve, sobretudo, para o
leitor que conhece a atual divisdo administrativa de Santa Catarina e a localizacdo de algumas escolas.
Tomamos como exemplo o GE Henrique Lage: atualmente localizado no municipio de Imbituba, fez parte do
municipio de Laguna até 1958, quando da emancipagao do distrito.

12 540 eles: Ituporanga, desmembrado de Bom Retiro e Rio do Sul; Massaranduba, desmembrado de Blumenau,
Itajai e Joinville; Piratuba, desmembrado de Campos Novos e Concordia; Taio, desmembrado de Rio do Sul;
e Turvo, desmembrado de Ararangua.
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Quadro 9 — InformagGes complementares da figura 9: nimero e nome dos municipios e quantidade
de museus localizados em cada municipio

1 23 3

1 Biguacu Taid

2 Brusque 1 24 Floriandpolis 4
3 Imarui 1 25 Joagaba 4
4 Ituporanga 1 26 Blumenau 5
5 Nova Trento 1 27 Jaragua do Sul 5
6 Piratuba 1 28 Itaiopolis 6
7 S&o Joaquim 1 29 Itajai 6
8 S&o José 1 30 Laguna 6
9 Turvo 1 31 Palhoca 7
10 Ararangua 2 32 Massaranduba 8
11 Bom Retiro 2 33 Rio do Sul 9
12 Camboriu 2 34 Indaial 10
13 Campos Novos 2 35 Rodeio 11
14 Concordia 2 36 Tubaréo 13
15 Criciuma 2 37 Campo Alegre 17
16 Curitibanos 2 38 Mafra 18
17 Gaspar 2 39 Urussanga 18
18 Lages 2 40 Araquari 20
19 Porto Unido 2 41 Séo Francisco do Sul 20
20 Tijucas 2 42 Ibirama 22
21 Timbo 2 43 Orleans 26
22 Canoinhas 3 44 Joinville 45

Fonte: dados sistematizados pela autora.

Como se depreende do mapa (Fig. 9), o raio de expansdo de museus na década de
1940 atingiu praticamente todos os municipios apesar de ser menor, em alguns, a quantidade
de museus. Analises acerca da expansdo territorial destes e da pouca ou muita
representatividade em relacdo ao nimero de escolas ficam comprometidas, uma vez que ndo
se tém os dados relativos ao conjunto total de escolas existentes no estado no periodo.

E evidente a quantidade dispar de museus entre os municipios. Nos que ha uma
presenca mais elevada, a documentacdo encontra-se encadernada por cidade ou regido,
contendo atas ou relatorios de todas as associacOes existentes. Esse formato de arquivamento
pode ter possibilitado a sobrevida desses documentos, bem como indicar um trabalho
caracteristico das escolas destas regides quanto a escrituracao.

Pouco menos de 30% da documentacdo informa o ano em que 0s museus foram
fundados; deste percentual, a maior parte foi criada nos anos de 1943, 1944 e 1946. Se o
restante dos museus seguiu 0 mesmo padrdo, tem-se um numero reduzido de museus

fundados antes da década de 1940.
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4.2 O MUSEU NA PRATICA E A PRATICA NO MUSEU

Ap0s esse mapeamento inicial — entendendo em que localidades se situam as escolas
gue possuiam museu, a quantidade e o periodo de que se esta tratando —, pretende-se, a partir
dos registros localizados, dar visibilidade a praticas desenvolvidas nestes museus.
Recuperando a reflexdo iniciada na introducdo da dissertacdo, ha que se lembrar que grande
parte dos trabalhos que se ocupam do estudo das praticas escolares do passado tratam,
conforme adverte Faria Filho (2007), de prescri¢Oes de praticas. Portanto, referimo-nos aqui a
préticas declaradas, embora ndo necessariamente efetivadas.

Tendo isso em mente, questiona-se: em que medida os museus identificados fizeram
parte do cotidiano das escolas e foram integrados a cultura escolar de entdo como elementos
de ensino, quer seja num nivel utilitario ou simbélico?

Apbs a leitura, transcricio®™

e releitura dos documentos, criou-se uma classificacdo
dos contetdos, entre mais e menos frequentes, tentando compreender detalhes a primeira vista
sem importancia ou com funcdo apenas de registro.

Assim como no senso comum, identificamos inicialmente um museu como um local

de guarda de objetos. Mas, o que € um objeto?

Etimoldgicamente, objectum significa lancado contra, coisa existente fora de nos,
coisa disposta diante, com uma caracteristica material: tudo o que se oferece a vista
e afeta os sentidos (Laurosse). Os fil6sofos tomam o térmo no sentido do que é
pensado e se opde ao ser pensante ou sujeito (MOLES, 1972, p. 13, grifo do autor).

Todavia, nem tudo o que possui caracteristica material é considerado como objeto. No
entendimento de Moles (1972, p. 15, grifo do autor), “o objeto, em nossa civilizagdo, é quase
nada natural. N&o se falara de uma pedra, de uma ra ou de uma arvore como de objetos, antes
porém como de coisas. A pedra s6 se tornara objeto quando promovida ao pésto de péso para
papéis”. Neste sentido, a “coisa” adquire uma fung¢éo que lhe assegura 0 status de objeto. Este
é entendido como algo produzido pelo ser humano, ou significado enquanto tal, como no
exemplo da pedra e do peso de papel.

No caso dos museus escolares, seus acervos seriam compostos por objetos, coisas, ou
ambos? Quando as coisas da natureza sao incorporadas a0 museu e passam a assumir a funcéo

de ensino e de representantes do seu correlativo natural (seu semelhante), elas se tornam

13 Assim como se procedeu com os demais documentos utilizados ao longo do trabalho, manteve-se a grafia
original dos escritos das criancas e professores, incluindo os casos em que houve algum desvio da norma
padrdo. Além de compreender essa escrita como marca de um tempo, considerou-se apropriado nao
descaracterizar a grafia infantil.
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objetos ou permanecem coisas? Este deslocamento de lugar — ambiente natural para a sala de
aula — é suficiente para os tornar objetos ou apenas a mudanc¢a na funcdo e uso tem esse
“poder”? Se esses elementos passarem a compor a estante/armario do museu, mas forem
apenas para contemplacdo, constituirdo uma colecdo de coisas ou de objetos? Constituirdo

uma colegédo?

4.2.1 O que faria parte dos museus e para qué

Tendo estas questdes em mente, buscou-se compreender o lugar ocupado pelo museu
no curriculo escolar, ou seja, a que disciplinas ele esteve vinculado; para tanto, fez-se um
recorte de passagens que indicam a sugestdo de coisas e/ou objetos que poderiam compor 0s
acervos e sua funcdo. Em certa medida, tal processo mostrou algumas limitagfes ao dar
informagBes genéricas, tais como: “falou-nos o prof. encarregado que deviamos cooperar
trazendo insetos, pedras, em fim qualquer novidade” (GE José Bonifacio, Blumenau)
(ARQUIVO..., 1950b, p. 112, grifo meu).

Ou ainda, diversas coisas que interessem ao museu, como “objetos de significa¢do”
(Escola Mista Estadual de Pedra Branca, Bom Retiro) (ARQUIVO..., 1949a, p. 26-28),
“enfim tudo que serve para o museu escolar” (Escola Mista Municipal de Linha Ferreira
Pontes, Urussanga) (ARQUIVO..., 1949a, p. 386), ou, ainda, “ndo so pedras e sim animais ¢
outras cousas interessantes” (GE Carlos Gomes, Imarui) (ARQUIVO...,, 1949a, p. 114).
Respostas como estas indicam de algum modo que o conhecimento do que deveria compor o
museu é implicito, consensual e compartilhado, seja entre professora e alunos, seja entre 0s
sujeitos escolares em geral.

Se, num primeiro momento, esse tipo de registro sintético pareca omissdo de
informacdo, obscurecimento de um principio que ndo estava claro no momento, ou seja, nem
0s professores sabiam ao certo 0 que era e 0 que fazer com um museu, por outro lado,
Bucaille e Pesez (1989) sinalizam que aquilo que faz parte do cotidiano e que é de
conhecimento geral, poucas vezes é escrito, afinal, Ihes é familiar. Neste sentido, questionam:
“E o que hd de mais familiar, conhecido e cotidiano que a cultura material dos objetos, dos
gestos, dos habitos de todos os dias?” (BUCAILLE; PESEZ, 1989, p. 18).

Outros museus fornecem exemplos do que os alunos poderiam arrecadar, como
“objetos velhos, bichos, conchas, etc.” (GE José Bonifacio, Blumenau) (ARQUIVO..., 19493,
p. 20); ou “objetos antigos e raros” (GE Castro Alves, Ararangua) (ARQUIVO..., 1946a, p.
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69). S&o esses 0s Unicos casos em que se mencionam objetos velhos como componentes deste
tipo de museu.

Se estas passagens ndo auxiliam muito a entender a que este espago se destinaria,
outras sdo mais evidentes. Boa parte dos museus menciona os trés reinos da natureza como
pardmetro da recolha de objetos, bem como de sua classificacdo. Ha ainda documentos que
replicam o discurso autorizado do estado, constante em documentos normativos, tal como ja
foi visto no contetido das reunifes pedagogicas (cf. capitulo 3, item 3.2). Este € o caso do GE

Roberto Trompowsky, de Joacaba. Na primeira reunido do ano:

a professora orientadora expés a finalidade do museu escolar, explicando que tudo
quanto fosse capaz de oferecer motivo para estudo devera fazer parte do museu.
Assim, por exemplo: selos, dinheiros, insetos, borboletas, aves empalhadas,
minerais, produtos agricolas e industriais, etc. (ARQUIVO..., 1950b, p. 77, grifo
meu).

O grifo reproduz textualmente parte do mencionado no Decreto n° 2.991 (citado na
pagina 133 da dissertacdo, item 3.3). Este excerto sera reproduzido ainda em atas de outros
museus.

Em 1949, em reunido do museu do GE Teresa Ramos de Jaragua do Sul, a diretora
repete as orientacdes do referido decreto, sem, contudo, citd-lo nominalmente. Entre as

orientagdes estdo:

[o museu] tem a finalidade de preparar ambiente para estudo e observacdo da vida
historica, da fauna, flora e das riquezas de uma determinada zona [...] ndo é so isto
que faz parte de um museu, mais sim tudo quanto possa oferecer motivo para o
estudo [...] disse-nos ainda que poderiamos conseguir estas cole¢des por meio de
correspondéncias com nossas colegas de outros estabelecimentos propondo-lhes a
troca de espécimes exdenticos por outro que Ihe faltam (ARQUIVO..., 1949c, p. 74).

A vinculacdo a uma disciplina especifica ocorre por parte da Escola Mista Estadual
Desdobrada da Estrada do sul, km 10, Joinville, cuja documentagdo aponta que “todos os
objetos nos ajudam no ensino das aulas de ciéncias, tornando-as concretas” (ARQUIVO...,
1945b, p. 104, grifo meu). O museu tem por fim ainda possibilitar a crianca “observar e
conhecer as riquezas de sua Patria e tudo quanto a natureza produz” (Escola Mista Municipal
Cometa, Joinville) (ARQUIVO..., 1951, p. 214).

Ele ainda é considerado “uma interessante instituigdo, puramente educativa e um
poderoso auxiliar no ensino de historia natural” (Escola Estadual de Batéas de Cima, Campo
Alegre) (ARQUIVO..., 1946c, p. 406-407). Ao contrario do que se esperava, a correlagdo

direta com a historia natural pouco apareceu, como sera visto mais adiante.
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Em relagdo a dimensdo educativa mais ampla, encontrou-se 0 seguinte registro: o
museu “é uma instituicdo que certas vezes serve para explicagdo de certas cousas naturais,
homens de idade chegam [a] ver cousas que nunca tinham visto” (Escola Estadual Mista de
Rio Cachorrinhos, Orleans) (ARQUIVO..., 1946a, p. 186). Esta passagem evidencia uma
dimensdo sensorial e perceptiva a qual 0 museu se prestaria, que é a de sensibilizagdo até
mesmo dos adultos que frequentavam a escola, mostrando-lhes aspectos aos quais ainda néo
haviam prestado atencéo.

A fim de estabelecer um paralelo entre as pretensas fungfes de um museu escolar e
dos demais tipos de museus, selecionou-se a reflexdo de Meneses (2011) acerca dos museus
historicos. No entendimento do autor, o objetivo destes ndo é ensinar historia, tal qual um
manual. Sua fungao esta em “mostrar a historicidade das coisas [...] ensinar a historicidade do
mundo material em que estamos mergulhados” (MENESES, 2011, p. 418). Nessa perspectiva,
as séries de artefatos ndo servem para dizer “olha, os artefatos de cozinha conhecidos eram
esses e esses’’; os artefatos sdo o “ponto de partida para vocé trabalhar problemas historicos”
(MENESES, 2011, p. 418). Portanto, para 0 autor, um museu de histéria deve ser um museu
de problemas e nédo de coisas historicas.

Corre-se 0 risco de cometer um anacronismo fazendo um comparativo entre essa
concepgdo contemporanea de museu, e a proposta de museu escolar do século XX. Ainda
assim, a partir dessa aproximacdo, pode-se afirmar que o intuito dos museus escolares se
distancia dos demais justamente porque pretende utilizar os objetos para estudo. Esta é sua
funcdo: possibilitar o conhecimento das ciéncias, da regido onde a escola esta inserida, ou 0
que quer que seja, numa perspectiva de museu laboratdrio (proximo dos museus de histéria
natural do século XI1X; cf. item 1.2).

Portanto, o que distingue o museu escolar dos outros tipos de museu é justamente a
funcdo educativa direta; afinal, os objetos sdo utilizados para e como estudo, podendo,
inclusive, se degradar e ser substituidos. Todavia, 0 posicionamento de Meneses (2011) nédo é
consensual, nem garante que seja a realidade dos museus; afinal, muitos museus de arte e de
histéria acabam pretendendo ensinar arte e historia, bem como inimeros museus escolares

acabaram ndo ensinando contelidos escolares diretamente.

4.2.2 Museu como ornamento: um espaco de visitas, de aulas ou um centro de interesse?

Em relacdo ao lugar ocupado pelo museu na escola, destaca-se o seguinte excerto de
uma ata de 1949:
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[A professora] disse-nos tambem que esforco e dedicacdo por nds despendidos
seriam de utilidade e que plenamente seriam recompensados. Que 0 pouco que ja
haviamos feito ndo era bastante para levarmos de vencida uma obra tdo grande e
nem causava embaracos nos nossos estudos, mas sim um grande auxilio (GE Teresa
Ramaos, Jaragua do Sul - ARQUIVO..., 1949a, p. 122, grifo meu).

Em alguma medida, este registro singelo da conta da dimensao na qual 0 museu estava
envolto nas escolas do periodo, num misto de reconhecimento da importancia com a
necessidade de justificar sua presenca, que ndo atrapalharia os estudos; pelo contrério, seria
um grande auxilio. Nesta mesma direcdo, deparamo-nos com o seguinte registro: “cada aluno
deveria trazer alguma coisa para o enriquecimento do Museu, pois esta era tambem uma
associacdo de grande importancia” (GE José Bonifacio, Blumenau) (ARQUIVO..., 1946a, p.
82, grifo meu).

Igualmente sdo proferidas palavras de estimulo aos sdcios do museu para que nao
esmorecam no cumprimento das tarefas. Em boa parte das atas, as professoras encarregadas
por essa associacdo cumpriam a funcdo de verdadeiras incentivadoras, vinculando o trabalho
de amplié-la ao servico em prol da Péatria (ARQUIVO..., 1946a, p. 78). O professor do GE
Carlos Gomes, de Imarui, lembrou aos alunos que o museu “[...] ndo pode surgir rapidamente
e tornar-se logo de pronto um museu bonito tendo de tudo. Nés alunos é que devemos
organiza-l1o” (ARQUIVO..., 1949a, p. 111). Todas as atas desse grupo durante o ano seguem
um tom incentivador, cobrando mais esfor¢o e menos descuido.

A medida que novos esforcos sdo solicitados, alguns recursos discursivos sdo
acionados, como a utilizacdo de termos vinculados a boa vontade e ao amor. Dito de outro
modo, a constituicdo de um museu é menos requerida em termos pedagdgicos, e mais em
termos afetivos, como fica evidenciado na seguinte passagem: “Nesses 3 meses 0s alunos
trataram sempre com amor e carinho de nosso Museu” (II Escola Mista Estadual de José
Boiteux, Ibirama) (ARQUIVO..., 19493, p. 87).

Mesmo que recorrente, este discurso ndo é hegemonico. A explicitacdo das fun¢des do
museu também ¢é utilizada como estratégia para envolver os estudantes. “O museu ¢ um
grande auxiliar do professoér porque com éle, torna-se mais pratico o ensino de ciéncia.
Portanto devemos cada vez [com] mais ardor enriquecer nosso pequeno museu” (Escola Mista
Estadual de Barra do Rio, Itajai) (ARQUIVO..., 1949j, p. 268).

Se a maioria dos documentos relata um interesse por parte dos alunos ou, ainda, 0s
estimula para que o tenham em maior consideracgdo, em duas escolas a explicacdo fica a cargo

do desinteresse: “O museu ndo tem maior realce por ndo haver entre 0s alunos interesse por
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colegdes de cobras e outros reptis semelhantes” (Escola Desdobrada de Ilha Grande, Orleans)
(ARQUIVO..., 19464, p. 184).

Num misto de valorizacao e incentivo, nota-se um processo continuo de adjetivacdo
dos “objetos”. “O que mais enfeita 0 N0SsSO museu € uma cobra que foi embalsamada, esta
dentro de um vidro [e] foi 0 que mais interessou aos alunos” (Escola Estadual de Avenquinha,
Campo Alegre) (ARQUIVO..., 1944-1947, p. 114).

A qualificacdo pela qual os objetos passaram e, num espectro maior, 0S proprios
museus, constituiu um procedimento corriqueiro, identificado no registro de atas e relatorios.
Ao deixarem de fazer parte da natureza e alcangarem o status de objetos didaticos ou pecas de
museus, os artefatos foram ressignificados, transformando-se em bonitas conchas, pedras
interessantes, linda casa de marimbondo, objetos bonitos e interessantes, conchas muito
lindas, inseto muito bonito, linda borboleta, lindas penas de passaros, rarissimos insetos,

114 “entre outros, utilizando-se, em

lindo e raro exemplar da fauna, passarinho bem feitinho
alguns casos, o diminutivo.

Este dado pode ser compreendido em dois sentidos: primeiro, como tentativa de
valorizacdo do museu por meio da qualificacdo de seu acervo, afinal ele ndo seria composto
apenas por conchas, mas pelas mais belas conchas, conchas especiais, diferentes, dignas de
estarem naquele lugar... E, em segundo, talvez indique o sentido que Ihe era atribuido, ou seja,
objeto como ornamento. Essa segunda hipdtese é endossada por outros registros que
evidenciam os artefatos como enfeites e ornamentos. Um exemplo disso encontra-se no
registro da Escola Mista Estadual de Lindemberg, de Campos Novos. No més de marco, a
professora “pediu bico de aves, penas, moedas antigas [e] as amostras de madeiras que ainda
faltam para enfeitar o Museu” (ARQUIVO..., 1949c, p. 50). Em junho, a ata informa que “foi
recebido mais umas amostras de cereais e insetos que serviram para ornar melhor o nosso
museu” (ARQUIVO..., 1949a, p. 47).

Enfeitar, ornar, adornar, embelezar, enriquecer sdo verbos frequentes, vestigios de
uma apropriacdo criativa efetuada pelas escolas, uma vez que ndo diz respeito a orientacfes
formais; ndo se trata de uma orientagdo ou exigéncia e sim de um modo bastante peculiar de
atuar e compreender esse “instrumento didatico”.

Presente é outro termo pelo qual os objetos sdo inUmeras vezes designados. Nesse
sentido, as criangas ofertam pecas para compor 0 museu, 0S gquais ndao sao, a primeira vista,

entendidos como elementos de estudo e sim como objetos decorativos, preciosidades,

114 Esse tipo de adjetivo foi localizado em diferentes documentos de variados anos, tais como: ARQUIVO...,
1944-1947, 1946a, 1945b, 19489, 1949a, 19499, 1945/48-1950, 1950c.
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prendas. Para o GE Conselheiro Mafra, de Joinville, tratava-se de curiosidades. Em todos os
meses havia o registro de quais curiosidades foram adquiridas, sendo substituidas algumas
vezes por dadivas (o que se da e recebe gratuitamente) (ARQUIVO..., 1946a). Aqui, pode-se
entender o museu numa dimensao exoética ou similar, cujo acervo é composto por raridades,
curiosidades, aproximando-se de um fetiche.

Além de os objetos serem qualificados, a associacdo museu também passa a ser
classificada como util, utilissima, bonita, interessante. Por vezes ocorre o inverso, ou seja, 0
reconhecimento de que é modesto, pequeno, etc.; no entanto, sempre bem organizado, util e
em fase de expansdo. Tal como pode ser visto: “Aqui na sala temos um pequeno mas bem
organizado [museu] com diversas cole¢cdes de milho, feijdo, madeira, alguns cascos de
animais, etc.” (Escola Mista Estadual de Ilhota, Itajai) (ARQUIVO..., 1949c, p. 57, grifo
meu).

“O museu de nossa escola é pequeno, mas bem cuidado pelos alunos” (Escola
Municipal Itinga, Joinville) (ARQUIVO..., 1949h, p. 64). “Ha nesta escola um museu muito
simples e desorganizado, mas assim mesmo muito apreciado e interessante” (Escola Estadual
de Guatd, Orleans) (ARQUIVO..., 1947, p. 235).

Das 319 escolas que compdem o conjunto documental aqui utilizado, apenas sete
informaram ter ocorrido ao menos uma visita ao museu, independente do periodo coberto pela
documentacdo de cada escola. Esse nimero diminuto informa que as visitas ndo faziam parte
do ritual mensal. Localizaram-se apenas dois registros de visita por parte do inspetor escolar.
Uma delas se deu no ano de 1949 na Escola Mista Municipal de Sdo José, municipio de
Urussanga. Entre as sete escolas referidas, em uma delas o museu “foi visitado pelos socios
do circulo de pais e mestres” (Escola Isolada Estadual Mista Desdobrada de Aiuré€, Orleans)
(ARQUIVO..., 19464, p. 185). Em outra informa-se, de modo genérico, que “aos domingos
vez em quando vem alguem apreciar nosso museu” (Escola Mista Municipal de Barra Grande,
Tai6) (ARQUIVO..., 19493, p. 236).

No GE Henrique Lage de Laguna, na segunda reunido do ano no més de marco, “a
professora encarregada levou os alunos ao museu para estes ficarem conhecendo o mesmo e
todos ficaram muito admirados” (ARQUIVO..., 19463, p. 174).

No dia 15 de marc¢o de 1946, os alunos de um grupo escolar ndo identificado fizeram a

primeira visita ao museu. Acompanhados da professora:

examinamos tudo que la existia com curiosidade [e] interesse. Vimos muitas coisas
bonitas, mas achamos o nosso museu ainda um pouco pequeno e ficamos muito
entusiasmados para enriquecé-lo e embeleza-lo. A professora Sueli B. Kasting nos
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falou sobre o desenvolvimento do bicho da seda, animalzinho este que muita coisa
interessante nos oferece para o museu, e 0 qual estamos muito interessados em
adquirir (ARQUIVO..., 19464, p. 154, grifo meu).

Neste excerto, notam-se a adjetivacdo dos objetos e o aparelhamento do museu, visto
como exercicio de enriquecimento e embelezamento.

No GE José Bonifacio de Blumenau, na primeira reunido de 1950, ha o registro em ata
que “[...] deviamos visitar de quando em quando o museu” (ARQUIVO..., 1950b, p. 112). No
relatdrio final de 1950, consta que ocorreram visitas em abril e maio daquele ano.

Apenas dois grupos escolares registraram a ocorréncia mais sistematica de visitas. No
GE General Osdrio, de Canoinhas, em julho de 1949 o relatério mensal informa que foram
realizadas cinco visitas, enquanto no més de setembro do mesmo ano o numero aumentou
para oito; ja& em outubro foi realizada visita com todos os alunos das classes, porém a
quantidade ndo est informada (ARQUIVO..., 1949a, p. 31-32/34).

Em 1946, o GE Professor Padre Schuler de Urussanga informa que no més de abril “o
museu escolar Getulio Vargas deste educandario foi visitado ndo sé pelos alunos mas tambem
por pessoas estranhas do estabelecimento” (ARQUIVO..., 1946a, p. 266). No mesmo ano,
ocorreram visitas em maio “s6 pelos alunos”; em junho, pelos alunos e professores; em julho,
pelos alunos, “pessoas estranhas” ¢ professores; em agosto, setembro e outubro, por
professores e alunos e, em novembro, pelos alunos. Registra-se, portanto, a ocorréncia de
visitas mensais ao longo de oito meses em 1946.

Embora ndo informe propriamente a realizagdo de visitas, uma escola menciona a
necessidade de aumentar o acervo para que elas sejam mais frequentes, e o GE Felipe
Schmidt, de Sdo Francisco do Sul, por sua vez, € bem claro ao informar sobre um dos
aspectos do museu, a saber, sua funcdo frente a comunidade. Com este fim, devem-se
“arranjar objetos que sirvam para aumentar o nimero de coisas que ja tem no Museu e fazer
uma arrumagé@o em ordem para uso das aulas e para bem impressionar a vista das pessoas que
visitem este estabelecimento de ensino” (ARQUIVO..., 1946a, p. 239, grifo meu).

A pouca visitagdo demonstra o entendimento do espaco como local a ser
visitado/venerado e possibilita pensar em até que ponto ndo se constituia mais num espaco de
guarda de objetos do que de estudo, 0 que representaria outra funcdo. De acordo com Falarz
(1927, edicao de 1997, p. 118), o museu se torna um meio de instru¢do e educacdo “[...]
quando o aluno deixa de ser um mero visitante e passa a ser um operoso freqiientador”. E
interessante notar que o registro de visitas pelos alunos ocorre nos grupos escolares, nos

quais, teoricamente, o museu se localizaria em um gabinete. Ja nas escolas isoladas, 0 espaco
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se resumia muitas vezes a sala de aula, local de instalagdo do museu. Nestes casos, a visita
ocorria por parte dos pais e pessoas da comunidade.

Pode-se fazer a leitura de que quando o formato do museu deixa de ser exclusivo da
sala de aula ou de um gabinete para se tornar uma associacdo auxiliar, ele perde a
potencialidade de ligar-se diretamente ao ensino de conteldos, uma vez que passa a ser gerido
por uma diretoria que determina quais objetos serdo recolhidos e promove estratégias para
essa recolha, restando aos demais alunos nao-socios a visita e contribui¢bes esporadicas.

Basicamente na mesma proporcao em que eram realizadas visitas, também o eram as
aulas no museu ou com os objetos dele. Cinco escolas mencionam a realizacdo de aulas de
nogOes comuns: “Os objetos do museu foram todos postos em papel celofane e séo sempre
usadas para as aulas de nogdes comuns” (I Escola Estadual de Fragosos, Campo Alegre)
(ARQUIVO..., 19464, p. 107). Ou, ainda: “nosso museu escolar apezar de simples e modesto
foi instalado no dia 19-4-1943. E muito pratico em uma escola, pois apezar de nele
conhecermos pegas vegetais, animais, minerais e outras muito nos auxilia em nossas aulas de
nogdes comuns” (Escola Estadual Mista Desdobrada de Rio Cérro II, Jaragua do Sul)
(ARQUIVO..., 19464, p. 10).

Esse segundo registro é curioso, pois coloca em contradicdo o tipo das pecas e a
possibilidade de realizagdo de aulas de nog¢des comuns. O uso da conjungdo concessiva
apesar, salvo o caso de ser um erro de coesdo, da a entender que, mesmo sendo composto por
pecas relativas aos trés reinos da natureza, ainda assim auxilia nas aulas de no¢des comuns.
Na Escola Estadual Desdobrada de Canivete, em Mafra, todas as pecas do museu — animais,
vegetais, cereais e mineiras — “muito contribuem para as aulas de nog¢des comuns”
(ARQUIVO..., 1946¢c, p. 318). Em outra escola, 22 pegas, entre cobras, cranios de animais,
raizes e pedras, auxiliam a professora a orientar as aulas de no¢des comuns (ARQUIVO...,
19464, p. 247). Mas, afinal, o que sdo as aulas de no¢des comuns? Nos programas propostos
para a escola primaria entre 1911 e 1946, ndo se encontra uma disciplina com esse nome
(Apéndice A).

Segundo Valdemarin (2008b), na obra Escola Brasileira de Jodo Toledo (1925), o
autor adota o conceito de experiéncia a partir dos sentidos; “nessa perspectiva, o programa
escolar deve incluir o ensino de no¢des comuns (mais abrangentes que as licdes de coisas e
menos especificas que o estudo da natureza) que abordam o dominio das coisas que ocorrem
na sociedade a qual o educando pertence” (VALDEMARIN, 2008b, p. 77, grifo meu).

Em obra de 1934, intitulada Planos de licdo. Nog¢bes comuns, Toledo considera que

“os centros de interesse resumem uma idéia central em torno da qual sdo apresentados
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conhecimentos seriados reunidos em noc6es comuns” (VALDEMARIN, 2008b, p. 78, grifo
da autora). Na leitura dessa historiadora da educacdo, as abordagens e exemplificagOes
presentes nas obras de Toledo “[...] evidenciam que trata-se de uma justificacdo conceitual
nova para praticas ja existentes”, cujo suporte cognitivo da experiéncia sao os sentidos € ndo a
atividade (como defendido por Dewey); “as ligdes de coisas organizadas numa seqliéncia
diferente sdo o contetdo bésico para a composi¢ao dos centros de interesse que sdo também
nomeados de no¢des comuns” (VALDEMARIN, 2008b, p. 79).

As nogdes comuns nessa perspectiva ndo sdo tomadas como método de trabalho, visto
que as disciplinas continuam organizadas de acordo com um programa pré-fixado. Também
ndo correspondem a um conjunto de saberes especificos, sendo relativas aos aspectos sociais
presentes no ambiente do educando, muito proximo ao defendido por Decroly (cf. item 3.3).

Na Escola Mista Estadual de Rio do Morro, municipio de Araquari, no més de outubro
de 1946, “foi dado aula pela secretario e pelo presidente de nogdes comuns, historia e
geografia sobre os objetos que existem no museu” (ARQUIVO..., 1946a, p. 33). Neste mesmo
ano, a escola informa que nos meses de marco, maio e junho foi a professora quem deu aula
sobre o0s objetos.

O uso do museu em ciéncias, historia e higiene pode ser observado em ata do GE
Professor Padre Schuler de Urussanga. Sobre:

a colecdo de passaros foi falado para os alunos que mata-se e coloca-se em alcool
sem organismo para aproveitar uma aula de ciéncias etc. Também o Museu Escolar
do nosso estabelecimento ndo deixard de apresentar centros de interésses para
dispertar entusiasmo aos alunos nas aulas de histéria higiéne cujos pontos podem
ver mais desenvolvidos e esclarecidos de acordo de cada classe (ARQUIVO...,
19494, p. 391, grifo meu).

Nesta passagem, além da indicacdo de uso, evidencia-se uma pratica de constituicao
do acervo por meio da captura de pequenos animais, cuja espontaneidade da oralidade é
transposta para a escrita, causando certo estranhamento no século XXI, vista como uma
pratica impensavel de ser incentivada entre os estudantes.

Outras trés escolas relatam, de modo genérico, a realizacdo de aulas, exposi¢fes ou
palestras sobre a utilidade do museu, sobre um objeto, ou sobre coisas especificas, como
insetos, borboletas e ovos de passarinhos (ARQUIVO..., 1945b, 1946a, 1949h). Na Escola
Mista Estadual de Gasparzinho, municipio de Gaspar, em todas as reunides de 1949 e 1950, a
professora explicou o “valor educativo de cada objeto que se acha expdsto no Museu”

(ARQUIVO..., 19494, p. 57).
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Além de aulas sobre nogdes comuns e aulas especificas sobre algum objeto, as de
ciéncias sdo mencionadas em dois documentos. Relata-se ainda que a secretéria (estudante) de
um museu deu uma aula de “conhecimentos gerais” (ARQUIVO..., 1948g, p. 304-305). Em
uma delas, “[...] foi dado aula de ciencia, tendo a professora mostrado uma vertebra de um

mamifero” (ARQUIVO..., 1949a, p. 58). Em outra escola, a presidente da associagéo:

disse que um museu escolar era de muita necessidade pois que por meio de objetos
existentes no museu, os professores poderiam explicar melhor as aulas de ciéncias
[...] deu como exemplo uma balanca servindo-se do berco do mata-borrdo e de
laranjas que partiu, separou 0s gomos e explicou a germinacdo da semente (GE
Henrique Lage, Laguna) (ARQUIVO..., 19463, p. 170).

A descricdo da utilizagdo do acervo do museu € rara, sendo 0s exemplos aqui
transcritos os unicos localizados. Este é o caso da Escola Mista Estadual de Batéas de Baixo,
em Campo Alegre: “tinhamos no nosso museu um casulo e passados alguns dias saiu dele
uma bela borboleta, sendo isto uma 6tima aula” (ARQUIVO..., 1944-1947, p. 62). Além das
prelecdes por parte dos professores, 0s membros da diretoria poderiam ser incumbidos de
realizar trabalhos referentes a associacdo e apresentar em reunides subsequentes
(ARQUIVO..., 1949a, p. 101-102). O uso das pecas como incentivo as aulas também é
mencionado (ARQUIVO..., 1946e, p. 447).

Pela baixa recorréncia de situacdes nesse estilo, considerou-se uma especificidade de
poucas escolas a realizacdo mais ou menos sistematica de aulas no museu ou a partir de seus
objetos. Por outro lado, como ja mencionado, a condicdo do museu como associa¢do impede a
visualizacdo de alguns pontos; os registros em ata e o relatério ndo ddo conta de toda a
dindmica escolar e do que ocorria no interior das salas de aulas, sobretudo de escolas
compostas por varias classes.

Se estes apontamentos dao nota de tentativas de uso dos objetos, a interdicdo deste
também ¢ ressaltada. “Nesta reunido ficamos avisados para cuidar que, quando abrimos a sala
do Museu ndo devemos deixar as criangas tocarem com as maos, os vidros do armario para
ndo sujarem” (GE Roberto Trompovsky, Joacaba) (ARQUIVO..., 1949a, p. 131). O mais
interessante nesta passagem ndo é a proibigdo de encostar no acervo e sim a proibigéo de tocar
no vidro do armario, aviso elaborado provavelmente devido a recorréncia desta pratica entre
0s estudantes, que, ao adentrarem na sala do museu, sentiam-se compelidos a se aproximar de
um contetido exposto apenas para os olhos.

A relagéo entre museu e centro de interesse foi mencionada em alguns pontos ao longo

da dissertacdo. Apos a transcricdo e leitura das atas e relatérios do museu foram pincadas
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passagens que faziam mencdo aos centros de interesse. O modo de fazer referéncia nédo
permite compreender a fundo do que se trata, ou seja, 0 que as escolas entendiam por centro
de interesse, possivelmente por se tratar de um repertério linguistico comum no periodo, o
que ndo demandou uma explicacdo.

A Escola Mista Estadual Desdobrada de Velha Central, de Blumenau, por exemplo,
lista entre os objetos adquiridos ao longo do ano, pedras, borboletas, caramujos e dois centros
de interesse (ARQUIVO..., 1945/48-1950, p. 307). Do mesmo modo, o GE Feliciano Pires de
Brusque menciona o registro de um centro de interesse e de borboletas na reunido de abril
(ARQUIVO..., 19464, p. 84). Outro museu pede auxilio para os sdcios colecionarem alguns
centros de interesse (ARQUIVO..., 1949g, p. 351).

Enquanto essas trés escolas ddo a entender que o centro de interesse pode ser um
objeto, talvez um cartaz em cartolina, como o indicado pelo DE (cf. item 3.3), outras escolas
consideram o museu como um centro de interesse. “E o nosso pequeno museu um centro de
interesse, pois os alunos desta escola e mesmo as pessoas da localidade, enviam objetos a fim
de serem colocados sobre a mesa” (Escola Estadual Isolada de Ximbuia, Campo Alegre)
(ARQUIVO..., 1946d, p. 189). A conclusédo do relatorio anual do museu da Escola Estadual
Desdobrada do km 5, Joinville, ¢ de que “o museu teve grande utilidade, como centro de
interesse na interpretagdo das aulas” (ARQUIVO..., 1949, p. 278). Na segunda reunido anual
da Escola Mista Municipal de Anaburgo, em Joinville, a professora perguntou aos alunos se
eles sabiam o que era um museu e para que servia. Pediu entdo para que todos trabalhassem,
“pois um museu dentro de uma sala de aula, ¢ um grande centro de intéresse” (ARQUIVO...,
1951, p. 122). Esta dimensdo do museu da classe como centro de interesse é mencionada no
Decreto n° 2.991, de 1944.

Como terceira dimensdo aparece 0s centros de interesse mais faceis de serem
visualizados, tais como: centro de interesse sobre o café¢ (ARQUIVO..., 1949g, p. 108); “um
quadro do centro de interesse, de diversas paisagens da nossa Patria, e servird-nos muito para
as aulas de linguagem” (ARQUIVO..., 1948¢, p. 279); arrecadacgéo de rotulos de garrafas para
fazer um centro de interesse (ARQUIVO..., 1946a, p. 174); arrecadacgéo de selos e figuras de

animais para serem organizados albuns e centros de interesse (ARQUIVO..., 1949a, p. 334).

4.2.3 Pequenos festejos: 0 museu a servigo da Patria

Entre as préaticas desenvolvidas pelo museu como associacdo auxiliar da escola e que

ndo estavam estipuladas como sua competéncia esta a realizagdo de rituais simbolicos, além
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de festejos patridticos. Na Escola Mista Estadual Desdobrada de Itapocu, Araquari, por
exemplo, cada oferta de objeto de um aluno ao museu era saudada por uma salva de palmas
(ARQUIVO..., 1944b, p. 172). Este momento de encontro dos estudantes para cuidar da
associacdo € envolto numa espécie de espetacularizacao, sendo ritualizada uma préatica que em
tese deveria ser corriqueira e ligada ao ensino, a saber, a entrada de objetos no museu.

A rotina de reunides do museu do GE Felipe Schmidt, de Sdo Francisco do Sul, era
composta por canto de hino de abertura, elogio aos alunos que haviam arrecadado objetos,
declamacéo de poesias, fala da professora e encerramento com canto de hino. No dia 30 de
maio de 1949, a professora “Dona Ocirema contou, aos alunos, uma historieta sobre ‘o
passarinho’, a qual muito nos serviu de exemplo, pois, como passarinhos, poderemos carregar
para o ‘museu’ do nosso Grupo Escolar, lindas cousas do mato, da praia, etc.” (ARQUIVO...,
1949a, p. 229).

Em geral, os museus que tém como habito o canto de hino e declamagéo de poesias o
fazem em todas as reuniGes, enquanto a grande maioria néo registra esse tipo de atividade. O
museu do GE José Bonifacio de Blumenau, por exemplo, entre 1946 e 1950, entoou diversos
hinos: a Bandeira; Hino Terra Virgem; Democracia; Terra Brasileira; Quero Voltar; Para a
Escola; a Getulio Vargas; Esperanca da Terra; Estudantes do Brasil; Descobrimento do Brasil;
Cangdo Matinal; Esperanca da Terra de Anita; Duque de Caxias; Sete de Setembro; A
Gaucha; Desfilemos; Gloria aos Homens e De pé Brasil (ARQUIVO..., 1946a, 1949a, 1949c,
1945/48-1950).

Além do canto de hino, alguns museus incluiam em suas reunides declamacdo de
poesias, montavam albuns de poesias e realizavam a hora da arte. Outra forma de expressar
amor e dedicacdo ao Pais estd na vinculacdo entre o trabalho realizado no museu para seu
progresso e o engrandecimento do Brasil (ARQUIVO..., 1949a, p. 86). Na ER Professora
Emilia Mamede Soares, em Orleans, as associacfes realizaram em conjunto uma festinha em
homenagem a Rui Barbosa; dividindo o dinheiro arrecadado, couberam ao museu cinco
cruzeiros, com os quais adquiriu cartolina para encapar os relatérios e comprou um caderno
para lavrar as atas (ARQUIVO..., 19493, p. 160).

Apenas um museu, entre os analisados, realizou atividades em homenagem ao patrono,
Jodo Barbosa Rodrigues. Entre o0s preparativos para a comemoracdo, foi enviada
correspondéncia ao herbario, que levava o mesmo nome em ltajai, ao qual foi solicitada copia
da biografia do cientista. Além disso, decidiu-se inaugurar um retrato do patrono, momento

em que seriam feitas comemoracdes patridticas. Tal evento ocorreu em 13 de agosto de 1949.
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O programa apresentado foi o seguinte: Hasteamento da Bandeira — Hino Nacional.
Saudagdo a Bandeira — Adelaide Salutchach. Santa Catarina — poesia — Marlene
Teste. O batismo do Brasil — Lindarei Pinna. A Bandeira — poesia — Nasira Mussi.
Sou brasileiro — Leocadio Matcembach — Ao Brasil — poesia — Verdnica
Dombaroski. Hino ao Grupo Escolar. Minha patria — poesia — Ivete Senff. A terra
brasileira — poesia — Maria Colita. Biografia “Jodo Barbosa Rodrigues” — Emilia
Prieto. Can¢do de marcha — canto. O senhor inspetor escolar, acompanhado pelo
corpo docente do Grupo Escolar, foi a sala do Museu e inaugurou o retrato do
patrono (GE Balduino Cardoso, Porto Unido - ARQUIVO..., 19493, p. 202).

Em decorréncia dessa homenagem, o museu realizou uma exposi¢do que foi “muito
visitada” (ARQUIVO..., 1949a, p. 201).

4.2.4 Colecionar, classificar, limpar e expor

Uma das caracteristicas dos museus escolares era a disposi¢cdo de pouco espaco fisico.
Deste modo, praticamente tudo o que compunha 0 acervo permanecia em exposic¢éo, ou seja,
aos olhos dos alunos, com excec¢do das escolas que possuiam museus de classe e museu geral.
Foram identificadas apenas duas exposicOes para além das costumeiras, no GE Rui Barbosa
de Joinville. Em comemoracao ao centenario do patrono da escola, 0 museu organizou uma
exposicao dos produtos de industrias do municipio e de Santa Catarina (ARQUIVO..., 19493,
p. 133).

J& a Escola Estadual Dr. Vidal Ramos de Escalvado, Araquari, ao longo do ano de
1948 realizou uma exposicdo tematica por més, em quatro meses, entre as quais estiveram
expostas: penas; borboletas; insetos; armas dos indios e animais selvagens do Brasil
(ARQUIVO..., 1948g, 1948i, 1948)).

Ao lado da questdo da exposicdo, encontra-se a de constituicdo de colegdes, que por
sua vez remete a um processo de classificacdo. O Decreto n° 335 de 28 de setembro de 1948,
no item correspondente ao museu, exigia que fossem informados os objetos existentes no
inicio do ano e os que fossem adquiridos ou confeccionados pelos alunos. As outras
associagoes solicitava-se envio do resumo das atas (SANTA CATARINA, 1948).

A partir de 1948, torna-se sistematico listar a quantidade de objetos existentes no ano
anterior, em relacdo aos adquiridos ao longo do ano atual. Em alguns museus, esta
metodologia transforma-se na forma de ordenar o acervo. Antes mesmo da expedigdo deste
decreto, ja se fazia mencao a existéncia de objetos “antigos”; porém, € nos relatorios finais de
1948 que essa divisao aparece com mais énfase.

Ainda assim, foram identificados outros dois métodos recorrentes de organizagdo das

colecgdes. Primeiro, uma divisdo segundo a taxonomia, ou seja, a classificacdo dos seres em
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trés reinos: animal, mineral e vegetal. E interessante perceber que a partir dessa distingdo
algumas coisas ndo se enquadravam, pois referiam-se a objetos manufaturados, ao invés de
seres vivos. Neste caso, a Escola Estadual de Pedra Branca, de Bom Retiro, considera
“artificialmente” pertencentes ao reino vegetal facas, machado, martelo, garfo, etc.
(ARQUIVO..., 1949a, p. 27). Outras escolas optaram apenas por designar a quantidade de
pecas existentes em cada grupo, sem as discriminar.

No caso de colecBes que seguem os trés reinos, usa-se como padréo o elemento natural
ao qual estdo ligados, ou seja, origem e semelhanca. Um segundo conjunto de museus adota
como critério para constituicdo das cole¢cBes um componente exclusivo. S&o colecBes de:
aves, caramujos, cereais, cobras, conchas, couro, dentes de animais, feijao, insetos, madeira,
ninhos de passaros, 0ssos, ovos, pedras, penas, raizes, selos e sementes.

Em um museu havia uma colecéo de objetos patrioticos (ARQUIVO..., 1948g, p. 81).
Em outros, encontram-se colec¢Ges de produtos agricolas ou industriais. Contudo, esse tipo de
colecdo, de modo distinto do acima mencionado, agrega objetos a partir de uma tematica e
ndo necessariamente com base em uma semelhanca. Principalmente no caso de uma cole¢édo
industrial, ha uma infinidade de objetos possiveis, enquanto numa de minerais encontram-se
apenas minerais, e numa de 0ss0s encontram-se apenas 0ssos, ainda que diversificados. O
museu da Escola Mista Municipal de Serra Alto Rio dos Indios, Ibirama, adotou as familias
como critério de organizacdo das qualidades agricolas (ARQUIVO..., 1949c, p. 43).

Por sua vez, a Escola Mista Estadual de Alto Rio dos Indios, também de Ibirama,
organizou os objetos em naturais e artificiais (ARQUIVO..., 1948g, p. 55).

Levando em conta essas diferencas, o que se pode considerar como colecdo? Para
Pomian (1984, p. 53), uma cole¢do é: “qualquer conjunto de objectos naturais ou artificiais,
mantidos temporaria ou definitivamente fora do circuito das atividades econémicas, sujeitos a
uma proteccdo especial num local fechado preparado para esse fim, e expostos ao olhar do
publico”.

A partir dessa descri¢do, 0 autor entende que ndo fazem parte desses grupos, “todas as
exposices que sdo apenas momentos do processo da circulagdo ou da producgdo dos bens
materiais, e, por outro, todas as acumulacdes de objectos formados por acaso e também
aqueles que ndo estdo expostos ao olhar (como os tesouros escondidos) [...]” (POMIAN,
1984, p. 53).

Numa adesdo estrita a essa argumentacdo, 0S museus escolares cujos acervos foram
formados aleatoriamente, ndo comporiam uma cole¢do. Além disso, seria necessario que

ficassem expostos ao olhar. Ao mesmo tempo em que 0s objetos eram organizados em
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“colegdes”, alguns museus procediam a identificacdo das pecas, tendo sido encontrados os
seguintes formatos: “nome do museu e do grupo ao qual pertence, nome da espécie ¢ a data da
aquisicdo, bem como o nome do sdcio ou aluno doador” (GE Correa Pinto, Lages)
(ARQUIVO..., 1949c, p. 82).

Com mais frequéncia fixavam-se rétulos ao redor dos vidros com ou sem o nome do
doador (ARQUIVO..., 1946a, p. 85; ARQUIVO..., 1950b, p. 36). Quanto a guarda e ao
registro do acervo, no GE Teresa Ramos de Jaragua do Sul, a professora aconselhou as
criangas “que a fim de evitar extravios de certos objetos do ‘Museu’ seria conveniente deixa-
los sdbre a guarda de alunos espertos, que deveriam anotar em cadernos o seguinte: O nome
do doador, dia e més em que foram doados ou adquiridos” (ARQUIVO..., 1949a, p. 123).
Este tipo de estratégia, designando alunos mais espertos, também aparece nas orientacoes
acerca das associacdes (SANTA CATARINA, 1944c).

Um dos aspectos mais frequentes em atas e relatorios diz respeito a higienizacdo dos
museus, pratica recorrente e que caracteriza uma generalidade entre as escolas. Por mais
corriqueiro que possa parecer, a limpeza das pecas € considerada importante e digna de nota,
sendo, em alguns casos, a Unica atividade exercida pelos membros dessa associacdo. Ao
mesmo tempo em que era realizada a limpeza, organizavam-se, excluiam-se objetos
deteriorados e fazia-se a inclusdo de novos artefatos. Essa rotina acontecia no minimo uma
vez a cada més, chegando, em alguns casos, a ser semanal. O professor da Escola Mista
Estadual Desdobrada de Alto Rio dos indios, em Ibirama, recomenda “que as meninas do
museu devem todos os dias de manhd arrumar o museu, zelando pela sua conservacao”
(ARQUIVO..., 1949a, p. 84).

A partir de registros como esse, nota-se uma distin¢cdo de género, uma vez que em
praticamente todos os museus a tarefa de limpeza cabia as meninas. Ja na Escola Desdobrada
de Ilha Grande, Orleans, o critério para escolha do aluno responsavel ao qual foi confiada a
limpeza repousou no interesse, sendo indicado o mais interessado (ARQUIVO..., 1946a, p.
184).

O descarte dos objetos seguia o critério do estado de conservacao, sendo eliminados
aqueles que, devido ao tempo, ficavam improprios (ARQUIVO..., 1949c, p. 7). Esta situacéo
ocorria mais facilmente com bichos e cereais (ARQUIVO..., 1948g, p. 349), tal como
aconteceu na Escola Estadual Isolada de Ximbuia, em Campo Alegre, onde de agosto até o
final do ano “os ratos liquidaram com os cereais” (ARQUIVO..., 1946d, p. 189).

Uma das formas de conservar pequenos animais e insetos estava na submersao em

alcool, sendo denominado por alguns museus de “estado — conserva” (ARQUIVO..., 1946a, p.
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131). Deste modo, por exemplo, as cobras seriam colocadas em conserva (ARQUIVO...,
19493, p. 104). Além do uso de &lcool, um museu mencionou a conservagdo de uma cobra na
cachaca (ARQUIVO..., 1949a, p. 354).

Entre as tarefas de limpeza estavam a troca dos papeéis das estantes e a nomeacéo das
pecas (ARQUIVO..., 1949¢g, p. 195). Um museu mencionou que foi lavada a cortina da
estante duas vezes no ano, informag&o que caracteriza 0 mével composto por estante e cortina
(ARQUIVO..., 1949a, p. 310). Em uma das lavagens, o relatério informa que foram lavados
também alguns objetos do museu (ARQUIVO..., 1949a, p. 295).

A necessidade de manter conservado o museu ndo é o Unico argumento acionado para
solicitar que os alunos cumpram essa tarefa. Exemplo disso é a seguinte passagem: a
professora “pediu a Secretaria que trouxesse o Museu sempre limpo, sem poeira e para isso
era preciso que na hora do recreio fizesse uma limpeza em todos os utensilios do referido
museu, porque a falta de higiene demonstrava o pouco capricho e asseio da parte dos mesmos
alunos” (Escola Mista Estadual de Lindemberg, Campos Novos) (ARQUIVO...,1949a, p. 48).
Além do aspecto moral relacionado a habitos saudaveis de higiene, nota-se, neste excerto, que
a atividade deveria ser realizada durante o recreio; portanto, fora do horario da aula.

Os momentos de limpeza serviam também para dispor os objetos, procurando uma
solugdo estética. “A professora encarregada sempre visita 0 museu para orientar-nos cada vez
mais e mostrando-nos como pode ficar melhor a posi¢do das cousas” (GE Osvaldo Cruz,
Rodeio) (ARQUIVO..., 1949a, p. 219). Em situacdo oposta, registra-se: o museu “[...] que
anteriormente apresentava um aspecto de atracdo, achava-se [no inicio do ano] em completa
desordem, dando a impressdo que, em 1949, os professores ndo zelaram pelo seu
desenvolvimento. Acrescentamos, também, que muitas das pecas desapareceram” (Escolas
Mistas Estaduais de Arvoredo, Sdo Joaquim) (ARQUIVO..., 1950b, p. 46-47).

Por se tratar de uma atividade corriqueira, a limpeza e substituicdo de objetos
estragados, era por si sO, contetdo para escrita das atas mensais, muitas das quais se resumem

a informar esse tipo de atividade.
4.2.5 Estratégias de formagéo dos acervos
O Decreto n° 335, de 28 de setembro de 1948 que fornece instrucfes para a confecgao

dos relatorios anuais das associa¢fes auxiliares solicitava, no que tange ao museu, a

informacdo do nome dos alunos, professores ou turmas que mais haviam trabalhado para o
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desenvolvimento da associagdo (SANTA CATARINA, 1948). Cumprindo com o
determinado, algumas escolas inseriram esse dado em atas e relatorios.

Este procedimento, mais do que o cumprimento de uma determinacdo, fornece
indicios de uma valorizacdo/visibilizacdo da participacdo dos alunos, cujo nome passa a ser
registrado em documento que chegara as méos do diretor do DE. Em algumas escolas, a
participagdo dos alunos é valorizada pelo coletivo; mesmo quando apenas um aluno ofertou
determinado objeto, € como se a turma o tivesse feito. Nesse quesito, os documentos sdo bem
distintos. Ha os que informam o nome da crianca e o objeto doado, bem como 0s que apenas
informam a “entrada” de um objeto no museu.

Por outro lado, quando as atas registram a doagéo de algum objeto e enfatizam a “boa
acdo” do aluno, pode-se ler esse dado como indicio de que 0s acervos eram cCOMpOstos
aleatoriamente e ndo seguiam um programa de estudo. Isso pode ocorrer por diferentes
fatores, inclusive pela maneira como a associacéao é constituida.

A passagem abaixo ilustra um pouco essa situacdo. Trata-se de um relatério anual

escrito no més de dezembro:

Entre os professores que mais trabalharam pelo éxito do nosso museu foram: a sra
Diretora Nemesis de Oliveira, que com o seu método especial incentivou e
encorajou; Lotar Matos do Amaral que fez presente de diversas moedas; Alva B.
Linhares que deu diversos objetos uteis a Otilia Vieira Braga orientadora desta
associacdo que comprou e doou ao museu a colecdo de gravuras e muitos sélos
usados. Alunos: Nilton Francelino, Doroti Chaves, Antonio Vieira, Vilfredo Correio,
Mario dos Anjos, Nadir Gongalves, Adriano Constantino e o sr Alfredo R. que nos
deu uma boa quantidade de selos usados e fez a versdo dos quadros de animais
fésseis da lingua alema para a nossa (GE Floriano Peixoto, Itajai - ARQUIVO...,
1949j, p. 117).

Este relato ndo informa apenas o nome das pessoas que contribuiram com o museu;
indica, com a mesma diligéncia, a forma encontrada para dar conta dos trabalhos — doacoes,
aquisicdo de material pelos proprios professores, entre outros. I1sso se assemelha a cultura do
“fazer e emendar”, identificada por Lawn (2005) na Inglaterra.

Entre as estratégias utilizadas pelos museus para ampliar seus acervos, ou seja, modos
de angariar objetos, identificaram-se sete formas pelas quais os alunos poderiam conseguir
pecas.

A primeira forma utilizada diz respeito ao incentivo aos alunos. Boa parte das atas de
reunides indica que a professora incentivou os estudantes, cobrou maior colaboracdo e
parabenizou aqueles que trouxeram objetos. Isso faz supor que havia um recurso linguistico

comum entre os professores orientadores de museus, ou entdo, entre 0s orientadores de
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associagdes auxiliares, para que conseguissem envolver os estudantes na “missdo” que lhes
cabia frente as associagdes.

Como prova desse esforco, tem-se o relato da seguinte ata: “também estdo dando bom
resultado as nossas palavras de incentivo aos nossos colegas de estudo e das demais classes,
0s quais, com entusiasmo, pde-se a caca e procura de insetos e pedras raras” (GE Eliseu
Guilherme, Ibirama) (ARQUIVO..., 1946a, p. 132). A necessidade de “fazer propaganda entre
os alunos que deverao conhecer o valor educativo do Museu” (Escola Mista Municipal de
Serra Alto Rio dos Indios, Ibirama) (ARQUIVO..., 1949a, p. 83) também se impde como
estratégia para sensibilizar os estudantes.

Uma das formas de selecionar o que deveria ser levado ao museu é pela auséncia.
Menciona-se a falta de determinada coisa, por exemplo, carvdo de pedra. Diferente das
explicacbes acerca do que poderia compor um museu, estes casos Sdo mais diretos em
mencionar a necessidade de determinado elemento. A professora designou “um dos alunos
para limpar o Museu diariamente e observar o que falta para pedir aos outros que contribuam
nesse sentido” (Escola Mista Estadual de Lindemberg, Campos Novos) (ARQUIVO..., 19493,
p. 49).

Seguindo essa ldgica, a mencdo mais frequente é a divulgagdo entre os alunos de
diferentes classes da necessidade de serem feitas “doagdes” de pecas ao museu. O GE Castro
Alves, de Ararangud, explicita isso. “Duas alunas encarregar-se-80 de ir nas salas do curso
primario Compl. e Regional, afim de fazerem um apélo para conseguirmos objetos raros e
preciosos, esperando boa cooperacgdo de todos os alunos, para ampliacdo do museu do nosso
estabelecimento de ensino” (ARQUIVO..., 19464, p. 10). Uma solucdo criativa proposta pelo
GE Conselheiro Mafra, Joinville, foi a realizacdo de campanha para arrecadar selos
(ARQUIVO..., 1948i, p. 302). Ja no GE Osvaldo Cruz de Rodeio, em cada semana uma sala
ficava responsavel por levar alguma coisa ao museu (ARQUIVO..., 19493, p. 219).

A comunicacdo entre estudantes de diferentes séries e cursos indica para a
possibilidade de serem efetuados trabalhos em conjunto; por outro lado, a arrecadacdo de
objetos mediante “apelo” € mais um vestigio de que o acervo se constituia de forma aleatoria.
Em outros casos, a divisdo por classes obedece a critérios de recolha; dessa forma, os alunos
do 1° ano ficardo responsaveis por trazer insetos, enquanto que os das outras classes terdo
outra designacdo, como ocorreu no GE Costa Carneiro de Orleans (ARQUIVO..., 1949a, p.
175).

A necessidade de efetivar esse dispositivo de comunicagdo levou alguns museus a

criarem de fato comissdes responsaveis em promover o crescimento do acervo.
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[...] foi combinado que além da diretoria, figurasse um aluno de cada classe para
recolher o material que for trazido durante cada més. Os alunos escolhidos para essa
comissao sdo os seguintes [total de 13] [...] Os alunos da comissdo deverdo entregar
o material que for adquirido com o nome dos doadores a diretoria que ficaram
incumbidos de coloca-los nos seus respectivos lugares no museu escolar (GE
General Oso6rio, Canoinhas - ARQUIVO..., 1949c, p. 26).

No GE Deodoro, do municipio de Concérdia, um dos cargos da diretoria €
denominado de “angariadores”, composto por 12 estudantes em 1950 (ARQUIVO..., 1950b,
p. 107). Na Escola Isolada Mista Estadual de Salto, de Campo Alegre, por sua vez, aparece
um novo cargo, denominado de “colecionadores”, ocupado por todos os alunos da escola
(ARQUIVO..., 1950c, ndo paginado). Nesses dois casos, as associa¢fes promovem uma
institucionalizacdo interna, movidas por uma necessidade do cotidiano, operando taticamente.

A existéncia de um representante do museu em cada classe fazia parte, em alguns
casos, de um acordo firmado entre os professores. Na segunda reunido pedagodgica do GE
Jerdnimo Coelho, Laguna, em 1948, no registro feito acerca do museu, mencionou-se que ndo
possuia patrono, nem diretoria; contudo, cada classe deveria ter um representante
(ARQUIVO..., 1948a, p. 246), ou seja, antes do momento da instituicdo de uma diretoria,
parecia haver acordo a respeito da existéncia de um “cargo” praticamente obrigatorio.

Uma singularidade em meio a essa questdo € a doacdo de colecdes por pessoas ou
familias “ilustres”. Tal ato ndo se mostrou uma pratica, sendo constatado apenas no seguinte
documento. Em visita do inspetor ao museu, que obteve uma 6tima impressao das colecdes,
registrou-se: “O inspetor exprimiu-se com palavras elogiosas a respeito da colec¢do insetos
raros da doacdo F. Schmidt. Foi combinado que a prof. encarregada desta Liga toma
providencias ao arranjamento do letreiro Doacdo F. Schmidt na cabeceira da vitrina que
contem citada cole¢do” (GE Eliseu Guilherme, Ibirama) (ARQUIVO..., 19464, p. 217).

Neste caso, como nos demais tipos de museus publicos, a doacdo efetuada por pessoas
renomadas transforma-se numa acdo de visibilidade e prestigio, qualidades agregadas a
pessoa ao ter gravado seu home em registros, quer seja em placas ou legendas. Embora se
trate de proporcOes distintas, entre a doacdo de insetos para um museu escolar e a doacéo de
obras de arte, artefatos historicos, entre outros, para museus publicos a comparacdo emerge
quase espontaneamente.

Outra possibilidade de arrecadacdo de objetos consistia em manter correspondéncia

com outras escolas ou instituicbes variadas. Um relatério menciona a existéncia de objetos
provenientes de outras escolas. Trata-se do GE Silveira de Souza, de Florianopolis. Segundo

consta no relatorio: “este material foi adquirido por doagdo dos alunos déste estabelecimento,
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do Instituto Coracdo de JesUs, Liceu Industrial, Ginasio Catarinense, do Grupo Escolar
Henrique Lage, etc. Foi conseguido pelos alunos da diretoria por meio de cartas e pedidos
pessoais” (GRUPO..., 1944, p. 82).

Outras trés escolas sugeriram em ata que 0s alunos mantivessem correspondéncia com
outros estabelecimentos de ensino, isso nos anos 1946, 1948 e 1949, o que nos permite supor
que tal pratica fosse incentivada e aos poucos foi se enraizando nas atividades cabiveis aos
museus. Contudo, a interlocucéo entre as escolas ndo era a Unica forma de adquirir objetos.
Por meio da documentacdo, nota-se a formagdo de uma rede de “auxilio matuo” ¢ de
circularidade de materiais. Por exemplo, a Escola Isolada Mista Estadual de Salto do
municipio de Campo Alegre recebeu, no ano de 1946, uma revista do Museu Nacional
(ARQUIVO..., 1946¢). Ja a Escola Mista Estadual de Barra do Rio, de Itajai, recebeu quadros
do Ministério da Cultura (ARQUIVO..., 1946f).

A valorizagdo da comunicacao pode ser notada pela “audacia” de algumas escolas em
contatar personalidades “importantes” como o governador da Bahia, Otavio Mangabeira, ao
qual foi solicitado o envio de obras ou objetos sobre Rui Barbosa para figurar em exposicédo
homenageando o seu centenario, uma vez que ele emprestava 0 nome ao grupo escolar (GE
Rui Barbosa, Joinville) (ARQUIVO...,1949a).

O contato com instancias superiores também ocorria para o fornecimento e ndo apenas
solicitagdo de material. A Escola Estadual Mista Desdobrada de Rio Cérro Il, de Jaragua do
Sul, enviou, no ano de 1948, amostras de rochas e minerais encontradas “nesta zona” ao
ministério da agricultura, entdo a cargo de Daniel de Carvalho. De acordo com o relatério, o
envio ocorreu mediante pedido do ministro (ARQUIVO..., 1948f).

Um pouco mais frequente era o recebimento de amostras das industrias da regido, mas,
ainda assim, ndo representava a totalidade. O GE Roberto Trompovsky, de Joacgaba, recebeu
“fios de seda de diversos tons da fabrica do vizinho municipio de Tangard” (ARQUIVO...,
1949a, p. 129). J& o GE Professor Germano Timm, de Joinville, recebeu da Farmécia
Catarinense remédios como “sadol, melagrido, renascim etc. [...]” (ARQUIVO..., 1949q, p.
232).

Entre as escolas mencionadas, 0 GE Rui Barbosa foi 0 que obteve mais destaque nessa
atividade. Em 1949, o museu estava empenhado em realizar uma exposi¢cdo comemorativa do
centenario de Rui Barbosa. Para tanto, solicitou amostras para uma exposi¢cdo sobre o0s
produtos industriais do estado, a qual, realizada em novembro, “despertou muito interesse”

(ARQUIVO..., 19493, p. 132):
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As firmas: “Moinho de trigo Germano Steim e Cervejaria Catarinense”
compreendendo ndo s6 o nosso desejo infantil, mas a significacdo de 5 de novembro
preparam 0s seus mostruarios de forma original e atraente o que causou agrado
geral. f — A Porcelana Schmitt S. A. do Rio do Testo doou um aparelho de café com
9 pecas de trabalho delicado e de feitura original. g — Foi explicado que todas as
amostras sdo propriedade do Museu e que devem ser cuidados ndo s6 pela Diretoria
como por todos os alunos. h — Ficou assentado que sera enviada pela imprenssa local
um agradecimento geral as industrias as estacdes de Radios, e a Imprensa que de
maneira gentil e patridtica deram apoio a nossa iniciativa.

Nos meses que antecederam a comemoracao, foram recebidas amostras da Industria
Renaux de Brusque. Um municipe doou uma garca empalhada. Foram recebidas gaitinhas da
Fébrica de Gaitas de Blumenau e amostra de uma engrenagem enviada pela Fundigdo Tupi de
Joinville (ARQUIVO..., 1949¢). Em abril, foi enviada uma carta ao setor de estatistica do
municipio solicitando, “um mapa do municipio e uma planta da cidade para facilitar o estudo
dos alunos”. Em resposta “tanto o mapa do municipio como a planta da cidade, estdo sendo
elaboradas para neles serem introduzidas as modificacGes impostas pela Lei n° 247 de 30 de
dezembro de 1948 que fixa a divisdo administrativa e judiciaria do estado, no periodo de 1949
e 1953” (ARQUIVO..., 1949, p. 203).

Este grupo € exemplar em mostrar a movimentacdo do museu, 0s preparativos para a
exposicdo do centenario, a confeccdo de &lbuns, a correspondéncia com empresas, etc.;
contudo, por caracterizar o periodo que antecedeu a festa do centenario, supde-se que
ocasionou um movimento atipico.

A prética de solicitar material a outras instancias indica também uma terceirizacdo dos
servigos. Isso quer dizer que a partir do momento em que as escolas solicitam a outros
departamentos o0 envio de mapas, por exemplo, 0 DE sente-se desobrigado de fornecé-los, ou
ainda, a solicitagédo por parte das escolas indica que o fornecimento pelo DE néo era frequente
ou na medida esperada.

Outra forma de terceirizar ou financiar a aquisicdo de material consistia no pagamento
de mensalidade pelos s6cios do museu (ARQUIVO..., 1949a, p. 79/80-81), ou pela
contribuicdo financeira esporadica, como na Escola Mista Municipal de Linha Ferreira Pontes
de Urussanga. Em reunido, a professora falou “que os alunos devem contribuir com uma certa
quantia de dinheiro para comprar alcool, vidros, etc.” (ARQUIVO..., 1946a, p. 260).

O numero de criangas que participava da diretoria do museu e o de socios chegava, em
geral, a 20 estudantes, no maximo. Contudo, em trés escolas, esse numero foi bastante
elevado. O museu da Escola Mista Estadual Desdobrada de Riberdo Canela, Ibirama
(ARQUIVO..., 1948, p. 72), tinha 86 sbcios; O museu do GE Professor Padre Schuler,
Urussanga (ARQUIVO..., 1949a, p. 329), 163 socios. No caso deste ultimo a ata informa que
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todos os alunos do estabelecimento eram associados, contando com mais 19 alunos do curso
primario complementar. No museu do GE Felipe Schmidt de S&o Francisco do Sul havia 200
socios, sendo 25 alunos do curso complementar e 175 do grupo escolar; ndo informa, porém,
se a quantidade corresponde ao numero total de estudantes da escola (ARQUIVO..., 19464, p.
237).

Outra estratégia empreendida por duas escolas foi a realizacdo de rifas para
arrecadacdo de dinheiro que possibilitasse a compra de material necessario**>. No GE Castro
Alves de Ararangua, essa pratica se repete em 1946 e 1949. Neste ano, 0 objetivo era a
aquisicdo de um filme (ARQUIVO..., 1949a, p. 7).

No GE Professor Padre Schuler, em Urussanga, a mesma estratégia ¢ acionada em
1946, 1949 e 1950. Na primeira ocasido, no més de agosto, 0 museu precisava de dinheiro
para comprar alcool, vidro, algodao e cera. Os vidros foram conseguidos pela diretoria; 0s
demais artigos foram comprados apds a venda de bilhetes que concorriam a um quebra-
cabeca, dois carrinhos de madeira e um livro de histéria infantil. O movimento financeiro foi
assim registrado: “Arrecadacdo Cr 27,00 despezas 2 garrafas de alcool Cr 8,00 e cera Cr 1,50
depesas CR 18,50 e o saldo para 0 més de setembro Cr 9,50” (ARQUIVO..., 19464, p. 262).
Em outubro, foram gastos Cr 5,60 em uma garrafa de alcool e uma vela. J& em 1949 e 1950
pretendia-se comprar alcool para substituir os recipientes com conteldo estragado
(ARQUIVO..., 1949a, 1950b).

Nos dois casos citados, tratou-se de uma solucdo inventiva, levada a cabo pelos
escolares a partir da necessidade do seu cotidiano. Em termos normativos, o “financiamento”
dos museus também poderia ocorrer com apoio das cooperativas escolares, conforme o
decreto que as tornava obrigatdrias, popularizadas por meio de circular (SANTA
CATARINA, 1941c) (cf. item 3.1, nota de rodapé 91). Na documentacdo analisada, 0s
museus ndo acionam essa possibilidade; todavia, conforme apontou Melo (1955), as
cooperativas tornaram-se impraticaveis, tendo sido aos poucos extintas.

Na contramao dessas possibilidades de manutengdo dos museus, encontram-se aquelas
de carater mais cientifico/pedagdgico, voltadas a aprendizagem por meio da experiéncia,

propaladas pela literatura pedagdgica, conforme extensamente apresentado no segundo

115 Além da arrecadacdo de dinheiro para possibilitar atividades no museu, incentivava-se entre as associacdes,
com relevo na liga da bondade, a arrecadagdo para efetuar doagdes a Campanha Pr6-Natal dos Léazaros e
Filhos dos Léazaros (acerca disso, ver: OTTO, 2012). Apenas 0 museu do GE Castro Alves de Ararangua
mencionou o envolvimento com esta questdo. Em maio “ficou deliberado aos alunos encarregados desta
associacdo, arrecadarem uma pequena quantia para o natal dos Lazaros.” (ARQUIVO..., 1949a, p. 9). No més
de setembro registra-se: “As alunas encarregadas desta associacdo conseguiram a importancia de cinco
cruzeiros e cincoenta centavos para o Natal dos Lazaros” (ARQUIVO..., 1949a, p. 7).
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capitulo. Entre as orientagdes de como constituir um museu, a realizacdo de excursdes é
amplamente defendida. Contudo, no material pesquisado, foi documentada por apenas um
grupo escolar, em uma Unica ocasido. Em novembro de 1949, os estudantes do GE Professor
Padre Schuler de Urussanga relataram: “fizemos uma escu¢do a praia ¢ de 14 trouxemos
bastante coisa que serviu para 0 museu. Como conchas maritimas coragdes 0ssos de peixe etc.
inclusive uma grande variedade de borboletas” (ARQUIVO..., 19493, p. 274).

Os modos de angariar objetos apontados até aqui explicitam vestigios de uma acéo
individualizada, sendo de responsabilidade e boa vontade do estudante a recolha de artefatos
variados, 0s quais, inUmeras vezes, ndo estdo definidos. Tal situacdo se daria no ambiente
externo a escola, sem a presenca do professor.

Entre as pecas presentes nos museus, encontram-se de modo sisteméatico ovos e ninhos
de passarinhos. Num Gnico més, os alunos da Escola Mista Municipal Amazonas, em
Joinville, levaram 10 ninhos de passarinhos para o museu (ARQUIVO..., 1949a, p. 142). Na
Escola Mista Municipal Quiriri, em Joinville, o acervo continha ninho de beija-flor, juruviara,
abelha do mato e aranha (ARQUIVO..., 1949h, p. 229).

Em certos casos, avalia-se que o demasiado empenho dos estudantes ocasionava
pequenos problemas ambientais. Em vista disso, consta no verso da capa de uma ata a
seguinte frase: “O museu escolar ndo deve servir de pretéxto para inuteis depredagdes. Cabe
aos professores incutir no animo das criangas 0 amor a natureza, que leva a protecao da fléra e
da fauna” (GE Olavo Bilac, Joinville) (ARQUIVO..., 1949¢, p. 268).

Acerca da maneira adequada de capturar ovos de passarinhos, a professora da Escola

Mista Estadual de Lindemberg de Campos Novos preveniu os alunos para que:

observassem bem nos ninhos antes de tirar os ovos, que ndo estivessem em tempo de
cubacdo, porque acontecéra mais do que uma vez que estes, postos em exposicao,
comegavam a sair os pintainhos, vindo a falecer por falta do calor do ninho e
aproveitou a ocasido para falar sobre o ditado: - Nao devemos bulir no ninho dos
passarinhos (ARQUIVO..., 1949a, p. 46).

Tal passagem evidencia o desconhecimento das criangcas e as consequéncias
decorrentes de intervengdes na natureza em prol do “embelezamento” do museu.

Ainda em relacdo & atuagdo dos alunos fora do espaco escolar, cinco escolas
mencionaram a importancia deles aproveitarem o momento das férias e passeios para

arrecadar coisas.
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A professora encarregada pediu a todos que durante as férias, empregassem esforgos
na conquista de novas pecas para a maior ampliacdo da cole¢do do Museu. E ainda,
que incentivassem seus colegas vizinhos para que em pequenos passeios
procurassem objetos que sirvam para figurar no museu (GE Eliseu Guilherme,
Ibirama - ARQUIVO..., 19493, p. 78).

Assim como 0s outros registros incitam a participacdo dos alunos, a recolha de
materiais é vista como uma maneira de engrandecer o museu, de enché-lo de coisas
interessantes e belas. No GE Roberto Trompovsky, em Joagaba, adotou-se um critério distinto
no momento de sele¢do. “A professora orientadora falou-nos como noés estamos nos
aproximando das férias é para os zeladores avisarem em classes que, os alunos procurem se
interessar pelo nosso Museu, adquirindo objetos em seu meio que despertem a atencdo”
(ARQUIVO..., 19494, p. 128, grifo meu).

Esse argumento também se diferencia daqueles acionados para justificar quais objetos
poderiam fazer parte do acervo, cabendo ao aluno, neste caso, a autonomia de escolha a partir

de aspectos subjetivos.

4.2.6 O espaco destinado ao museu

Encerradas todas as possibilidades de recolha de objetos, tornava-se imprescindivel o
seu armazenamento. O quesito disponibilidade de espaco variava de acordo com cada escola;
contudo, sua ocupacao ndo era sempre tranquila.

No GE Costa Carneiro, em Orleans, tem-se um problema de espaco entre 1967 e 1969,
ano limite da documentacdo disponivel. Embora extrapole o periodo de analise proposto para
este trabalho, a situagdo vivenciada pela escola é digna de nota. Em 1967, o grupo passou por
uma reforma e a sala destinada ao museu foi utilizada pelos trabalhadores da obra, deixando-o
totalmente “paralisado”. Em 1968, a terceira ata menciona: “ndo foi possivel trabalhar mais,
visto ter sido ocupada a sala onde funcionava o Museu” (GRUPO..., 1955-1969, nédo
paginado). Em 1969, a sala foi ocupada pela secretaria de um colégio, o que impossibilitou a
realizacdo dos trabalhos. Sdo lavradas trés atas nesse ano que mencionam apenas a nao-
realizacdo de atividades. E interessante observar que as reunides, ou ao menos o registro em
ata, continuam acontecendo ao longo de no minimo trés anos sem que houvesse atividades no
museu.

Esse problema vivenciado pelo grupo escolar serve para ilustrar uma questao presente
em muitas escolas ainda na atualidade: a falta de espacgo. Esta forca a adocdo de medidas

provisoérias, 0 que, em muitos casos, pode afetar o desenvolvimento das atividades educativas.
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Sao comprometidas aquelas que demandam aparato material, como a biblioteca, laboratorio
de fisica e quimica, laboratério de informética, espacos que sem muita dificuldade sdo
desativados em virtude de “problemas maiores”. A partir disso, poder-se-ia questionar em que
medida esse tipo de acontecimento evidencia um enraizamento superficial dos instrumentos
de ensino e espacos diversificados na cultura das escolas.

Em anos anteriores, no GE Jacinto Machado, municipio de Turvo, a questdo do espago
do museu também foi motivo de discussdo em reunido. “Falou-se ainda s6bre o movel que
encomendou-se para a exposicdo dos objetos angariados e da deficiencia de lugar que
encontra-se para 0s mesmos” (ARQUIVO...,1949a, p. 254).

Os aspectos fisicos dos museus foram motivo de mengdo por algumas escolas isoladas,
as quais ddo pistas sobre o lugar a ele destinado, em geral situado dentro da sala de aula, em
um canto. Na Il Escola Estadual de Fragosos, Campo Alegre, quando da mudanca para a hova
escola, o museu foi “instalado em uma sala contigua a sala de aula” (ARQUIVO..., 19464, p.
116). Ele poderia funcionar ainda “numa sala menor atras da sala de aula” (Escola Mista
Estadual de Barra do Rio, Itajai) (ARQUIVO..., 1949j, p. 267).

Dispor de uma sala para o museu era o desejo de alunos e professores. “Para relatar a
verdade do nosso museu e que ndo temos sala propria para isto. N6s os alunos maiores
fizemos um armaério provisério o melhor que pudemos” (Escola Mista Estadual de Rio Belo,
Rodeio) (ARQUIVO..., 1946a, p. 213). Em algumas escolas, a solugcdo encontrada era a
ocupacdo de uma sala por todas as associacdes, 0 que, certas vezes demandava alteracdes,
visto ndo comportar todos os materiais. Na Escola Estadual Desdobrada de Canivete, Mafra
(ARQUIVO..., 1946c), o museu achava-se na mesma sala do depdsito, ocupando uma estante.

Quando situado dentro da sala de aula, ocupava, na sua maioria, estantes, armarios e
prateleiras; poucos armarios possuiam portas de vidro. Conforme os registros, um museu
limitava-se a uma mesa pequena, 0 que ocasionava a exposi¢cdo ao pd. Outro dispunha de
caixinhas com tampa de vidro para guardar borboletas. Apenas uma escola possuia vitrine, no
valor de 25.000 cruzeiros. Outra expressou o desejo de adquirir. Uma pequena porcentagem
das estantes e armarios era confeccionada pelos proprios alunos. Na falta de vidros, foram
utilizadas caixas de fosforos para armazenar sementes e saquinhos de celofane para os cereais;
as borboletas eram presas por alfinetes em cartolina branca.

Na Escola Desdobrada Mista Municipal de Pinheiral, do municipio de Tubardo, por
ndo haver uma estante, 0 museu distribuia-se entre a soleira da janela e um caixdo simples
(ARQUIVO..., 1946a).
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4.2.7 A diversidade dos acervos

Na tentativa de identificar singularidades no modo de organizar o espaco e de
encaminhar atividades, aos poucos entre os elementos foram surgindo objetos, artefatos,
coisas, pecas de museus, que chamaram a atencdo. A partir de agora serd apresentada uma
parte destes objetos.

Em alguns museus, integraram 0 acervo objetos confeccionados pelas proprias
criancas: casinhas em madeira e papeldo (ARQUIVO..., 1946a, p. 35), vasinho, pratinho e
boizinho de barro, caminh&ozinho, avidozinho (ARQUIVO..., 19464, p. 221/227/233/238).

Cinco museus fazem mencdo a presenca de artefatos indigenas. Entre eles estdo, dois
machados, flechas, uma pedra pontiaguda e objetos em geral usados pelos indigenas. Seus
artefatos comporiam a colecéo historica, conforme orientacdes do DE (SANTA CATARINA,
1944c, p. 143).

Moedas, selos ou dinheiro antigo compdem o acervo de cinco museus. Na Escola
Mista Estadual de Rio do Morro de Araquari (ARQUIVO..., 1946a, p. 33), faziam parte do
acervo um cantil de aluminio e um cartucho de bala de fuzil. O GE José Bonifacio, de
Blumenau, recebeu livros e revistas (ARQUIVO..., 1946a) e o GE Jeronimo Coelho de
Laguna possuia mapas no seu acervo (ARQUIVO..., 1949a).

Entre os elementos mais curiosos, estdo um dedo minimo conservado em alcool (GE
Prof. José Arantes, Camboriu) (ARQUIVO..., 19493, p. 41) e uma apéndice de um dos alunos
que foi operado (Escola Mista Estadual Desdobrada de José Boiteux 1°, Ibirama)
(ARQUIVO..., 1949a, p. 89).

Pequenos animais conservados em alcool, como cobras, sdo comuns. Entretanto,

alguns museus informaram possuir partes de animais de pequeno e grande porte, tais como:

% Barbatana de baleia - GE Carlos Gomes, Imarui (ARQUIVO..., 19493, p. 110);

¢+ Cabeca de veado - Escola Estadual de Papanduva, Campo Alegre (ARQUIVO...,
19464, p. 112);

% Cabecas de passaros - Escola Mista Estadual Desdobrada de Serra Vencida,
Ibirama (ARQUIVO..., 1949c, p. 85);

%+ Couro de lagarto, tucano e quati, cobra jararacugu com mais ou menos 1,20m de
comprimento e regular grossura - Escolas Estaduais Reunidas de Araquari,
Araquari (ARQUIVO..., 1944b, p. 213/48);
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% Couro de um porco da India - Escola Mista Municipal Desdobrada de Rafael 1°,
Ibirama (ARQUIVO..., 19493, p. 73);

% Dentes de boi e dentes de porco - GE General Osorio, Canoinhas (ARQUIVO...,
19493, p. 36);

% Morcego hematdfago - GE Eliseu Guilherme, Ibirama (ARQUIVO..., 19493, p. 79);

% Ossos de cabeca de boi, pele de bezerro, baratas, sapos, marimbondos e moscas -
Escola Isolada Estadual Desdobrada de Ribeirdo Fidélis, Blumenau (ARQUIVO...,
1949c, p. 19);

% Patas de veados - Escola Isolada Estadual de Linha Montauri, Itaiopolis
(ARQUIVO..., 1949c, p. 63);

% Aza de passarinho, bicos de tucano, azuldo e de pato, cabeca de pombo e de
macaco, cascos de tatu e de tartaruga, casulos de aranha e do bicho da seda,
chifres de vaca e de carneiro, cranio de veado com chifres e de capivara, dentes de
porcos, espinha dorsal de animal, ninhos de maribondos, pé de coati, pele de cobra
coral, queixada de capivara e unha de tamandua - Escola Mista Estadual | de Nova
Bremen, Ibirama (ARQUIVO..., 1948e, p. 48).

A Escola Mista Municipal de Sdo Lourengo, em Mafra, possuia em seu acervo folhas
de arvores afixadas em cartolina e sementeiras de diversas qualidades (ARQUIVO..., 1946c,
p. 331). Os vasos com flores foram identificados apenas na Escola Mista Estadual de Nova
Stetin, Ibirama (ARQUIVO..., 1948e, p. 152).

Se feito um comparativo entre os artefatos mencionados e as cole¢des propostas pelo
DE (conforme consta no capitulo 3, item 3.3), nota-se que 0S museus compuseram 0S Seus
acervos a partir de elementos proximos do seu cotidiano, ndo se atendo as categorias fixadas
pelo Decreto n° 2.991. As partes de animais indicam uma proximidade com um ambiente
mais rural e a colaboracdo das familias na preparacdo de determinadas pecas, como, por
exemplo, na extracdo da pele de um bezerro, quando de seu abate.

Do mesmo modo, alguns museus mencionaram a presenca de artefatos que
caracterizavam a regido onde estavam inseridos, em termos de producdo e economia, com
destaque para os rotulos de indudstrias de bebidas, componente indicado pelo DE (SANTA
CATARINA, 1944c). Foram expostos:

% Colecéo de caixinhas de cigarro e sabonete - ER Professora Antonia Gasino de
Freita, Orleans (ARQUIVO..., 1949a, p. 171/173).
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% Colecdo de todas as madeiras do municipio colocadas em cartolinas; cole¢do de
produtos agricolas distribuidas em vidros; colecdo de rétulos designando as
bebidas - Escola Estadual Desdobrada de Estagdo Cocal, Urussanga (ARQUIVO...,
1948d, p. 213);

+ Diversos rotulos de bebidas das industrias de Joacaba, minerais, cristais da
regido, produtos agricolas da regido em vidrinhos vazios - GE Roberto
Trompovsky (ARQUIVO..., 1949a, p. 124/126/127/128/129; 1949c, p. 75-76);

% Mostruario de bebidas da cervejaria catarinense, da drogaria e farmacia
catarinense S.A. - GE Professor Germano Timm, Joinville (ARQUIVO..., 1949, p.
41/232);

++ Produtos do municipio - Escola Mista Estadual Arapongas, Indaial (ARQUIVO...,
1949i, p. 243);

% Qualidades de madeiras mais conhecidas da localidade - Escola de Pedra Branca,
Bom Retiro (ARQUIVO...,1949a, p. 26);

+ Vidros com cereais pertencentes ao Estado - Escola Mista Estadual Getulio Vargas,
Araquari (ARQUIVO..., 19464, p. 53).

Por sua vez, objetos vindos de outras localidades também foram mencionados, embora
em menor ndmero. Por exemplo, o museu possui “grande nimero de conchas oriundas das
praias de Florianopolis” - Escolas Estaduais de Luzerna, Joacaba (ARQUIVO..., 1948h, p.
67). As conchas sdo bastante recorrentes entre os componentes descritos. Uma analise mais
detalhada, a partir da observacdo da materialidade de cada acervo, pode evidenciar as
caracteristicas das regides em que 0s museus estavam inseridos. Devido ao numero elevado
de documentos, esse cruzamento ndo foi possivel neste momento.

Mencgbes como a do museu do GE Henrique Lage de Laguna contribuem nesse
sentido. A professora “falou aos alunos que moram na praia que era mais facil arranjar coisas
para o museu, trazendo conchas, pedras etc.” (ARQUIVO..., 1949a, p. 154).

Em marco de 1949, o museu do GE Carlos Gomes de Imarui fez a relagdo dos objetos
existentes no ano anterior. Entre outros, havia uma variedade de vidros que formavam uma

colecdo sobre a alimentacdo, embora néo tenha sido assim nomeada.

1 vidro de agucar batido, 1 vidro de conservas alimenticias, 1 de creme de milho, 1
vidro de farinha de banana, 1 vidro de farinha de mandioca, 1 vidro de massa de
tomate, 1 vidro de mandioquina, 1 vidro de oleo exencial, 1 vidro de raspa de
mandioca, 1 vidro de raspa de inhame, 1 vidro de sub produto mandioca e 1 vidro de
vinagre (ARQUIVO..., 19493, p. 106).
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Entre as “raridades”, destacam-se uma estatua de chumbo de D. Pedro | - Escola Mista
Estadual Rio Mae Luzia, Urussanga (ARQUIVO..., 19493, p. 261); um reldgio de madeira,

sendo o unico relogio relatado entre todos os museus - Escola Mista Municipal Quiriri,

Joinville (ARQUIVO..., 1949h, p. 229) e, como elemento religioso, um presépio de papeléo -
Escola Isolada Estadual de Col. Augusta Vitdria, Mafra (ARQUIVO..., 1948j, p. 63).

Para finalizar a exemplificacdo de parte do acervo, selecionaram-se dois relatorios

representantes daqueles museus mais aparelhados. No GE Horécio Nunes de Porto Uniédo
(ARQUIVO..., 19464, p. 202-203/205/206), ha uma lista extensa de cole¢do de “folhetos”, os
quais foram recebidos por doacdo. Constam também cartazes, aparentemente confeccionados

pelos estudantes:

1.
2.
3.

um cartaz contendo os processos para a fabricacdo do acUcar;
um cartaz contendo quadros da historia da nossa patria;

um cartaz contendo a distribuicdo de alimentos vegetais e minerais;

Folhetos intitulados:

© o N o

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

distintivos principais das cobras;

o leite e seu valor nutritivo — seus derivados — métodos de preparar manteiga em
tempos idos — método pratico de pasteurizar o leite em casa — uso terapéutico do
leite — como se preparar o quefir em casa;

a fabricacdo do polvilho — o polvilho de batata;

como se matam os animais domesticos;

a familia dos gatos;

0 que € e como Vvive 0 jodo-de-barro;

nos dominios da macacada;

de que é formado o corpo humano?

porque € transparente o vidro?

as famosas escavagoes de Glosel,

flores simbolo da pureza. Os crisantemos do Jodo;

orquideas alemas Daélias;

a orquidea — j6ia da selva brasileira;

a flor dos Paixdo — Maracuja;



| 175

18. a farmécia doméstica — primeiros socorros aconselhados em acidentes caseiros —
para prevenir acidentes — regras para ndo prejudicar a vista na leitura;
19. pombos correio;

20. corda solar e protuberancias do sol — as mares.

Por ultimo, apresenta-se o relatério do més de margo de 1949 do GE Jose Boiteux, de
Florianopolis. A forma de registro adotada pelo museu segue os padrdes de registro de
inventario (PETRY, 2012).

Quadro 10 — Relagéo do acervo do museu do GE José Boiteux situado em Floriandpolis

T Qualidade | Estado | Obs |

Origem mineral

9 Cadinhos de porcelana Bom

25 Conchas grandes ©

30  Conchas pequenas ©

1 Envelope contendo paina de ¢
vidro

4 Moedas de 40 réis <
1 Moeda de 10 reis <
1 Pedaco de zinco ©
1 Pedaco de ferro @
1

Pedaco de chumbo ©
10 Pedacos de carvéo de pedra @
1 Pedaco de coque ©
12 Pedacos de marmore rosa ©
2 Pedacos de marmore branco ¢
3 Pedacos de malacacheta @
11 Pedacos de pedra comum ©
1 Pedaco de parafina ©
1 Pedaco de madeira plastica ¢
1 Pedra pome ©
1 Pedra magnetita ©
1 Vidro contendo cloreto de @
sodio
1 Vidro contendo cal ¢
1 Vidro contendo pr prateado @
1 Vidro contendo bicarbonato ¢
120  Total
Origem animal
Asa Bom  Adquirido pelo 3° ano
Cobras jararaca ¢
Cobras verdes ©

Cobras d’agua
Cobras coral €

W NN W W

(continua)
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509
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18
34

Cavalinhos do mar
Carochas
Caramujos grandes
Caramujos pequenos
Craneo de macaco
Craneo de veado
Esqueleto de peixe
Estrelas do mar
Ninhos de beija-flor
Ninhos de currequinha
Ninhos de Turru
Ninho de sabia
Ovo de avestruz
Vidro contendo gafanhotos
Vidro contendo amba
Total

Origem vegetal
Arroz
Bilros
Café
Farinha de milho
Farinha de trigo
Farinha de 0sso
Farinha mandioca
Herva-mate
Pacote de caulim em pé
Pacote goma laca
Sementes de garapuvi
Vidro contendo p6 de urucu
Vidro contendo agucar
Vidro contendo canela em p6
Vidro contendo cravo de
cheiro
Vidro contendo cha do reino
Total
Selos brasileiros

Bom

Adquirido pelo 3° ano

Adquirido pelo 3° ano

Fonte: (ARQUIVO..., 1949c, p. 33-34).
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Para além deste museu, apenas outros trés realizaram o registro em tabelas que

continham, alem do objeto e da quantidade, outras informacdes. O GE Professor José Arantes

de Camborit adotou, como forma de registro, o dia em que 0 objeto ingressou no museu, a

espécie, quem foi o ofertante e observacfes (ARQUIVO..., 1946a, 1949a), enquanto o GE

General Osorio de Canoinhas seguiu um nimero de ordem, especificacdo, unidade e nome do
aluno que fez a doacdo (ARQUIVO..., 1948j, 1949a). Por altimo, o GE Olavo Bilac, de
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Joinville, fez o registro do dia em que foi doado o objeto, o que foi recebido e observacgdes
(ARQUIVO..., 1949).

4.2.8 Patronos de museus

Uma caracteristica das orientacbes acerca do funcionamento das associagcOes
auxiliares, ja mencionada no item 3.2, diz respeito a pouca explicacdo do funcionamento do
museu na condi¢cdo de associacdo, ou seja, ndo sdo explicitadas iniciativas que ele deveria
tomar, como, por exemplo, a escolha de um patrono. Esse procedimento € indicado para
outras associacfes; porém, ndo € registrado textualmente no caso do museu. Ainda assim, a
maioria deles procedeu a escolha e homenagem de alguma personalidade.

Os patronos escolhidos podem ser agrupados em oito categorias distintas.
Aproximadamente 40% dos museus ndo informou quem era 0 Seu patrono, 0 que ndo significa
que nado o tivessem. Dos 60% restantes, a maioria dos escolhidos sdo “vultos nacionais” do
Brasil-col6nia e Brasil-império. Entre eles, os mais escolhidos foram Duque de Caxias, D.
Pedro Il e Tiradentes. Em segundo lugar, estdo personalidades do mundo literario e artistico,
como Castro Alves e Olavo Bilac, entre outros, seguidos, em terceiro lugar, dos “vultos
nacionais” do periodo republicano, como Rui Barbosa e Getulio Vargas.

Além de “grandes homens da na¢do”, foram homenageadas personalidades do cenario
politico catarinense, como Vidal e Nereu Ramos; ligados ao campo educativo estiveram
Orestes Guimardaes e Elpidio Barbosa.

Em quinto lugar, encontram-se nomes vinculados mais precisamente ao campo
cientifico e educativo. Foram prestadas homenagens a Osvaldo Cruz e Santos Dumont, bem

como a Antdnio Pacheco Ledo !

e Jodo Barbosa Rodrigues®’. Dentre as professoras
catarinenses, couberam homenagens a trés delas: Nila Sardad, Carmem Seara Leite e Ada
Sant’Anna da Silveira.

Em penultimo lugar, estdo os museus que nao escolheram propriamente um patrono,
mas criaram um nome original, o que, de algum modo, contraria a norma, pois néo
homenageava vultos nacionais nem nomeava um patrono. Por outro lado, esses nomes dao

pistas de como estes museus se caracterizavam, escolhendo uma “marca” original e proxima

16 Anténio Pacheco Ledo foi um médico e cientista, bacharel em letras e doutor em medicina: dirigiu o Jardim
Boténico do Rio de Janeiro entre 1915 e 1931, ano de sua morte (CASAZZA, 2011).

17" Jodo Barbosa Rodrigues, botanico, nasceu no Rio de Janeiro em 1842; em 1870, apresentou uma obra em trés
volumes sobre orquideas brasileiras; em 1872, participou de uma comissdo para explorar o vale do Rio
Amazonas durante trés anos e meio. Em 1883, foi convidado para dirigir o recém-criado Museu Botanico do
Amazonas. Em 1892, foi nomeado diretor do Jardim Botanico do Rio de Janeiro (SA, 2001).
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do cotidiano das criancas, tais como “O sabid” e “Peixe na Lagoa”, além de alguns nomes
ligados a cultura indigena, como Caramuru e Guarani. Além destes, em menor expresséo e,
portanto, em Gltimo e oitavo lugar, aparecem personalidades religiosas, como Santa Teresinha
e José de Anchieta.

Na primeira reunido anual, além da escolha da diretoria, procedia-se a escolha de um
patrono, embora essa acdo ndo fosse prescrita, ou se mantinha, por meio de elei¢do, o nome ja
escolhido em anos anteriores. Em 1950, quando da fundacdo do museu na Escola Estadual
Mista Desdobrada de Lebon Régis, municipio de Curitibanos, explicou-se que a escolha do
patrono recaiu no “nome do saudoso professor Orestes Guimaraes, que ¢ uma das glorias do
magistério catarinense [...]” (ARQUIVO..., 1950b, p. 104).

Em outra ata de fundagdo de museu que levou o nome de Tiradentes, explicou-se que
ele “foi um grande brasileiro que deu a vida pela patria. O nome certo dele era Jose de Lima
Xavier” (Escola Estadual Ferreira Viana, Nova Trento) (ARQUIVO..., 1949c¢, p. 95). Embora
houvesse uma pretensa identificacdo do museu com a histéria do personagem escolhido,
apenas dois museus realizaram cerimdnias em homenagem aos seus patronos — Duque de
Caxias e Bardo do Rio Branco —; em outros momentos, houve homenagem ao patrono da
escola, como mencionado no caso do GE Rui Barbosa.

Uma maneira de homenagear e identificar os patronos resultou na colagem de seus

retratos em atas e relatorios, tal como se vé nas figuras 10 e 11 abaixo.

Figura 10 — Olavo Bilac, patrono do Figura 11 — D. Pedro Il, patrono do museu da
museu da Escola Paranagua Mirim, Escola Mista Estadual Desdobrada Getulio
Joinville Vargas, Araquari

Fonte: (ARQUIVO..., 1949h, p. 165). Fonte: (ARQUIVO..., 1944b, p. 118).
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Além dos aspectos ja levantados, a anélise do corpus documental permitiu que fossem
enxergadas préaticas distintas, casos particulares que chamaram a atencdo. Trés delas sdo

apresentados na sequéncia.
4.2.9 Casos singulares
O GE José Bonifacio de Blumenau registra a realizacao de uma festinha em 1949 e de

duas em 1950; numa delas, a tematica foi o dia da ave, conforme se visualiza na capa da

programacéo (Fig. 12).

Figura 12 — Capa do programa de festa
organizada pelo museu Pedro Américo

Fonte: (ARQUIVO..., 1945/48-1950, p. 208).

A realizacdo de pequenas festas por parte das associacfes estava prevista na
legislacdo, sobretudo para o caso da liga pro-lingua nacional, cujas festividades se
relacionavam a momentos civicos e de exaltacdo da lingua vernacula (SANTA CATARINA,
1944c). Com exce¢do dos momentos de homenagem a patronos, este foi o Gnico museu que
realizou festinha relacionada & temética do museu.

Na Escola Mista Estadual de Lindemberg, Campos Novos, pode ser acompanhada pela
documentacdo a progressao de um trabalho didatico; a partir da sétima reunido anual de 1949,
soma-se a reunido mensal do museu a do centro de interesse. Nesse més, agosto, a professora
solicita que os alunos reunam figuras de animais bravos e domeésticos, aves e peixes,
recortando-os de livros e revistas, devendo cola-los em cartdes. No més seguinte, a professora
agradece a colaborag@o dos alunos, ficando registrado em ata que “ajuntou-se muitas figuras
de animaes domesticos e irdo pelos mesmos alunos, sér colados para mostrar o quanto a fauna
de nossa terra é rica e variada” (ARQUIVO..., 1949a, p. 44).
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Em outubro, a professora utilizou o quadro sobre os animais domeésticos para dar
explicacOes sobre as gravuras. Ela “comegou pelo cdo, depois o gato, o cavalo, o boi, a vaca,
mostrando a serventia que presta ao homem e o lucro que obtemos de cada um. Foi uma aula
de zoologia muito boa, da qual tanto aproveitamos” (ARQUIVO..., 19494, p. 43, grifo meu).
No més de novembro, a aula de zoologia versou sobre 0s animais novigos. “Disse que um
deles era o pernelongo que trazia a maleita, o bako, originario da sarna, etc... depois mostrou
outro quadro com as avez e falou sobre o ditado: N&o devemos bulir nos ninhos de
passarinhos. Mostrou as inconveniencias desses maus habitos” (ARQUIVO..., 1949a, p. 42).
Esse ditado foi proferido pela professora em dois momentos distintos.

Na documentacgdo dessa escola, nota-se um esforco em articular as atividades mensais
do museu. Se numa reunido a professora solicita troncos de arvores para dar inicio a uma
colecdo, na ata seguinte esta registrada a entrada de espécies como cedro, peroba e pinho
(ARQUIVO..., 1949a).

A confeccdo de atas e relatorios ndo servia apenas para atender a uma demanda
imposta pelo estado. O espaco era utilizado também para reivindicar maior atencéo. A Escola
Mista Municipal Desdobrada de Ribeirdo do Ferro, Ibirama, registra em ata a ndo-visita pelo
inspetor: “Gostavamos muito que o Inspetor viesse visitar a nossa escola. Mas ndo apareceu,
ja faz dois anos que a nossa escola ndo foi visitada” (ARQUIVO..., 1946a, p. 126). Nesse
sentido, atas e relatérios ndo sdo utilizados apenas como medidas para comprovacdo de

atividades; sdo tomadas também como lugares de manifestacao.

4.2.10 Modo de registro de atas e relatorios

Para finalizar a analise do contetudo desta extensa documentacdo, decidiu-se destacar
alguns pontos em relacdo ao modo como foram feitos os registros em atas e relatérios, ou
indicar a tonica seguida por professores e alunos entre 1944 e 1951 para compor 0S registros
requeridos pelo DE.

A grande maioria dos documentos busca seguir uma linguagem formal, apropriando-se
das regras de composicdo de uma ata e de um relatério, embora sejam raros 0os documentos
que ndo contenham erros de redacdo. Nota-se, em varios momentos, que se procedeu a
correcdo de escrita, com adendos em outras cores de caneta ou a lapis, indicando uma
supervisdo, quer por professores ou pela diregéo.

Percebe-se também que os documentos provenientes de um mesmo distrito ou

municipio sdo, muitas vezes, bem similares, tanto na estrutura quanto na repeticao de frases.
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Essa padronizacdo pode ser resultado da orientagdo dos inspetores durante as reunides
pedagogicas, ou, ainda, de possiveis trocas efetuadas entre os professores, no intuito de
cumprir as tarefas estabelecidas, numa rede de colaboracéo.

O padrdo de registro em ata contém a abertura, com informacdes sobre o dia, local e
horéario da reunido, seguido da leitura da ata anterior e aprovacao. A professora encarregada
pelo museu toma a palavra, fala sobre as necessidades da associagdo, todos prometem
colaborar, agradece aos alunos que cooperaram, citando os materiais doados. A reunido
encerra-se dando fechamento ao protocolo de registro.

Embora se seguisse um padrdo formal, distante do linguajar infantil, encontrou-se o
seguinte registro mais espontaneo. “Para hoje vamos terminar porque ndo ha mais nada a
tratar. Esta ata foi lavrada por mim Artut Kriger secretario do Museu que vai ser assinada no
fim” (Escola Mista Municipal de Caminho do Meio, Ibirama) (ARQUIVO..., 19493, p. 90).

Um dos aspectos formativos das associagdes tornou-se justamente o aprendizado de
géneros textuais como esses, sistematicamente elaborados, mesmo que a partir de padrdes
estabelecidos.

O processo de centralizacdo a que as associacGes foram submetidas, apontado por
Moreira (1954), foi tdo intenso que, mesmo quando ndo havia atividade no museu, procedia-
se ao registro, fosse para informar que “durante este més nao houve movimento no museu” ou

“neste més foi feita a limpeza do acervo”.

Infelizmente, porém, cremos que o «infelizmente» esta aqui bem empregado, houve
depois de 1940, como j& indicamos anteriormente, a centralizacdo administrativa das
associacOes extra-curriculares, e com ela, a fixidez e a obrigatoriedade que, por certo
reduziu de muito a espontaneidade e a iniciativa locais. Querendo o Departamento
de Educacéo, ao que nos parece, estimular a criacdo dessas instituicdes, decretou-as
e, com isso, féz delas algo imposto a escola e ndo criado pela escola. As associagdes
entraram, dai por diante, em plena fase de rotina, estiolando-se, desvitalizando-se...
(MOREIRA, 1954, p. 73, grifo meu).

Boa parte da documentacdo aqui explorada fornece indicios que comprovam a
observacgdo de Moreira (1954), uma vez que se tornaram vestigios de acdes pouco articuladas
com o cotidiano escolar. Além disso, constituem um corpo de registros burocraticos que
pouco espaco reserva a descricdo das praticas efetuadas.

Uma das caracteristicas desses registros, conforme apontado inumeras vezes, é a
obrigacdo em prestar contas mesmo quando pouca atividade foi de fato desenvolvida. O
relatorio do primeiro semestre da Escola Mista Estadual Desdobrada Itinga I, de Araquari, é

exemplar neste sentido. No més de fevereiro, “nada foi possivel conseguir [...] s6 foi pelas
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zeladoras espanado as prateleiras e os pequenos objetos do nosso museu”’; em margo, “nada
conseguimos também, mas para dar melhor impressédo as zeladoras trocaram de posicdo as
mesmas pecas de que contdvamos em nosso museu escolar”’; em abril, a zeladora “conseguiu
alguns vidros com alguns grdos de feijao de diversos tipos e que ja deu uma boa impressao
para o museu” (ARQUIVO..., 1948j, p. 317, grifo meu); em maio e junho, nada foi
conseguido, tendo sido espanada a prateleira; em julho, uma aluna levou sementes e goma de
araruta.

O GE Lauro Muller, de Florianopolis, por sua vez, angariou no ano de 1949 apenas
dois casulos, um cranio e uma cobra (ARQUIVO..., 1949k, p. 114). Enquanto na Escola Mista
Municipal Bardo do Rio Branco de Guaricanas, Indaial, “o museu ficou paralizado durante
este ano motivo pelo qual estragou-se o objetos. Continuard novamente no ano de 1950”
(ARQUIVO..., 1949i, p. 78).

E, para finalizar as “confissoes”, em 1946, a Escola Mista Estadual de Catanduvas, no
municipio de Joagaba, informou: “Tenho [que] comunicar a este Departamento que durante
este més os alunos pouco trabalhardo para esta sociedade” (ARQUIVO..., 19464, p. 136).

Se estes documentos serviram ao DE como forma de controle sobre as associaces,
por outro lado, ao se tornarem documentos histéricos, constituem vestigios importantes acerca
das praticas desenvolvidas pelas associacdes. Nessa segunda funcdo, tais documentos nao
“denunciam” apenas a escola que ndo cumpriu com o determinado, mas o proprio DE,
contribuindo para que néo se cristalizem representacdes do passado das associa¢fes auxiliares
como experiéncias altamente bem sucedidas, como se fossem a materializacdo mais perfeita
da Escola Nova.

Paulatinamente, os museus vao sendo extintos do contexto escolar, encontrando
registros de sua permanéncia até pelo menos o inicio dos anos 1970. Talvez tenham seguido
uma tendéncia similar a de outras associacfes. O fato é que ndo foram incorporados a cultura
escolar do final do século XX e ndo sobreviveram ao tempo. Diferentes destinos tiveram
objetos e materiais pedagdgicos como o quadro-negro, a carteira e o livro didatico.

4.3 DESENHOS, COLAGENS E FOTOGRAFIAS EM ATAS E RELATORIOS

Das 319 escolas cuja documentacao foi contemplada neste capitulo, 77 apresentaram
algum registro imagético, seja em forma de desenho ou recorte e colagem de imagens de
livros e revistas. Considerou-se que 0s desenhos (ou coOpias) realizados por professores e

alunos e as imagens recortadas e coladas na documentacdo contribuem para a compreensao de
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sentidos atribuidos ao museu por aqueles sujeitos. Ou seja, considera-se que as imagens
deixam entrever uma concepcao e representacdo de museu.

Entre os desenhos de préprio punho foi possivel identificar dois estilos: o primeiro,
mais proximo de um tragado infantil e o segundo, um pouco mais elaborado, aproximando-se
de cdpia ou de um tragcado adulto.

O gréfico abaixo apresenta a porcentagem das imagens representadas em 155

documentos. Destes, 131 continham desenhos e 24 gravuras coladas.

Grafico 1 — Distribuicao das imagens constantes nos documentos de acordo com categorias

mFauna
B Integracio fauna e flora
EFlora
= Outros
Paisagens naturais
Criancas

Representagio de museu

Fonte: dados sistematizados pela autora.

Nota-se, a partir deste grafico, que a maioria dos desenhos referem-se a elementos
naturais, animais e plantas. Os 19% relativos a integracdo fauna e flora correspondem aqueles
em que ha harmonia entre dois elementos; por exemplo, um passarinho pousado em um galho
de arvore, ao lado de seu ninho, borboletas sobre flores ou um sapo dentro de uma lagoa com
vegetacdo no entorno.

Por sua vez, a maioria dos desenhos que integram os 16% da flora referem-se as
flores, enquanto que os 37% da fauna s&o compostos por uma grande variacdo, desde o
desenho de insetos, animais domésticos a selvagens. Consideraram-se paisagem natural (10%)
os desenhos que de fato representavam um ambiente mais complexo, ndo limitado a um
recorte (como passaro no galho).

Os 4% e 5% referentes a representacdo de museu e desenhos ou colagens de criancas,
referem-se a ilustracBes de objetos que o representavam, tal como estantes com pequenos
objetos, instrumentos de laboratorios, entre outros e, desenhos de criangas brincando entre si
ou com pequenos animais. Por fim, os 9% agrupados como outros sdo compostos por
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desenhos cuja representatividade esteve entre dois e quatro documentos, agregando imagens

variadas, como simbolos nacionais e personagens infantis.
Selecionaram-se alguns exemplos de cada uma das sete categorias apontadas,

buscando contemplar os dois estilos mencionados acima. A figura 13 compde a categoria

fauna (37% do total).

Figura 13 — Desenho na ata do
museu escolar Carmem Seara
Leite, GE Henrique Lage, Laguna

2
-
=
=
-
=
=
(3
=
-
&

Fonte: (ARQUIVO..., 19493, p.
155).

Praticamente em todos os documentos que contém desenhos, estes ocupam cerca de 4
cm? de uma folha pautada tamanho A4, localizados na parte superior, algumas folhas contém
o simbolo do DE na parte esquerda superior. Os desenhos apresentados abaixo, quando nao
sdo capas de relatorios, foram recortados de acordo com a figura 13, tendo sido selecionados

apenas o desenho, sem o texto.
Abaixo, visualiza-se um exemplo de composicdo flora e fauna (19% do total).

Figura 14 - Desenho na capa do
relatério do museu escolar, GE Olavo
Bilac, Joinville

Fonte: (ARQUIVO..., 1949¢, p. 268).
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A figura 14 decora a capa do relatério do museu, sendo mais elaborada do que a 13,
que ornamenta a parte superior central de uma ata. Varios documentos sdo feitos
caprichosamente, com a clara intencéo de valorizar o trabalho exercido na escola.

N&o apenas os desenhos podem ter sido executados pelos professores, como em alguns
casos a grafia rebuscada denota a intervengdo de um adulto. Casos que dao sentido ao apelo
do DE para que os professores assumissem a tarefa apenas de orientadores, deixando as
criancas realizarem as tarefas (conforme visto no item 3.2).

A figura 15 representa 16% do total das imagens, correspondente a flora.

Figura 15 — Desenho na capa do
relatorio do museu escolar Getulio
Vargas, Escola Mista Estadual de Salto,
Campo Alegre

Fonte: (ARQUIVO..., 1944-1947, p. 97).

Assim como a figura 14, trata-se, neste caso, de desenho localizado na capa da
documentacdo, evidenciando haver uma distin¢do entre eles, dependendo do lugar ocupado,
se em destaque ou como decoragdo do texto. Coincidentemente ou ndo, quando localizada
uma série de documentos da mesma escola, as caracteristicas de ilustracdo sao mantidas, com
capas ou folhas ornamentadas, seguindo um padréo estético.

As imagens agrupadas no conjunto outros (9%) dizem respeito aquelas que nao se
aproximaram das demais ilustracfes ou, ainda, que aparentemente ndo se adequavam ao

suporte/texto no qual estavam inseridas. S&o exemplos as figuras 16 e 17.



Figura 16 — Colagem no relatdrio do
museu  escolar, Escola Mista
Estadual Desdobrada estrada do sul

Figura 17 — Desenho no relatério do
museu de uma escola ndo
identificada

km 10, Joinville

Fonte: (ARQUIVO..., 1945b, p. 105). Fonte: (ARQUIVO..., 19464, p. 87).

Algumas imagens ndo s6 apresentaram elementos da fauna e flora de modo integrado,
como procuraram contemplar um espagco mais amplo; por essa razdo foram consideradas

como paisagens (10%). Tal como a colagem presente na figura 18.

Figura 18 — Colagem na capa do
relatorio do museu escolar, Escola
Mista Municipal Donato Bulhdes,
Sé&o Francisco do Sul

Fonte: (ARQUIVO..., 1948i, p. 458).

Em porcentagem menor, as imagens inserem o elemento humano. Embora a figura de
crianca (5%) selecionada retrate um menino, as meninas também foram retratadas ao lado de

pequenos animais.

Figura 19 — Desenho no relatorio do
museu escolar Tiradentes, Escola Mista
Municipal Guaxanduva, Joinville

Fonte: (ARQUIVO..., 1949g, p. 81).
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Por fim, seis imagens procuraram representar objetos que compunham 0s museus ou
retratar o proprio museu, como é o caso das estantes abaixo desenhadas. Entre as imagens
desse conjunto, representacdo de museu (4%), encontram-se desenhos de pequenas colecdes
de madeiras, minerais, bem como de pequenos instrumentos de laboratério.

Figura 20 — Desenho do museu Figura 21 — “Pequena amostra do nosso
escolar Tiradentes, Escola Mista museu” — Desenho do museu escolar Duque
Municipal Tromba de Pirabeiraba, de Caxias, Escola Mista Municipal de Barra
Joinville Grande, Taid

Fonte: (ARQUIVO..., 1949h, p. 19). Fonte: (ARQUIVO..., 19494, p. 236).

Voltando aos dados presentes no grafico 1, 72% das imagens sdo relativas a fauna e
flora, quer de modo conjunto, ou separado. Este dado, expressivo, demonstra uma
autoidentificacdo por parte dos museus com tematicas ligadas a natureza e, portanto, da
importancia do seu estudo, em detrimento de outras questdes que eventualmente se poderiam
contemplar.

Ao analisar as imagens presentes nos documentos relativos a liga de bondade, Otto
(2012, p. 154) menciona que “estas ilustragdes relacionam-se ao conteldo presente no texto e,
portanto, estabelecem uma comunicagdo com os seus leitores na intengdo de reforgar as
informagdes mais importantes”. No caso da liga de bondade, a autora identificou dimensdes
como O respeito a natureza, o cuidado com o semelhante, elementos de amor e exaltacdo a
patria, bem como outras representacdes associadas aos valores transmitidos pelas ligas.

No caso do museu, mais do que reforcar o conteddo das mensagens escritas, as
imagens tém a funcdo de consolidar um sentido a ele atribuido, ou seja, como local de
armazenamento de elementos propicios ao estudo das ciéncias naturais.

Além destas representacdes graficas, localizaram-se duas fotografias (Fig. 22 e 23). A
primeira faz parte do relatério do museu escolar de uma escola isolada; a segunda compde 0s
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registros fotogréaficos anexados ao relatério anual de um grupo escolar particular confessional,
cuja legenda informa tratar-se do “material de ciéncias”.

Peter Burke € um entusiasta do uso de imagens para a construcdo de uma cultura
material. Para ele, “[...] imagens frequentemente revelam detalhes da cultura material que as
pessoas na época teriam considerado como dados e deixado de mencionar em textos”
(BURKE, 2004, p. 120). Esta reflexdo se aproxima do questionamento de Bucaille e Pesez
(1989) acerca do que hd de mais familiar a ndo ser os objetos, sobre 0s quais pouco se
escreve, conforme passagem anteriormente citada.

Por essa razéo, as duas fotografias localizadas revestem-se de um significado especial,
ao darem sentido a discussdo teorica aqui empreendida, sendo dificil distanciar-se do seu uso

como prova historica.

Figura 22 — Fotografia do museu Silva Jardim: Escola Estadual
de Papanduva, Campo Alegre, 1946

Fonte: (ARQUIVO..., 1946¢, p. 424).

A figura 22 ilustra um museu de sala de aula, disposto no fundo da classe. Um exame
detalhado da fotografia da a ver que os objetos estdo organizados sobre a madeira que compde
a parede na horizontal. O acervo contém, entre outras coisas, galhos de arvore, pele de animal
afixada na parede e um suporte, ao que parece, em tecido, ao lado da pele de animal, com
duas divisfes. A sala possui ainda um mapa geogréafico e quatro quadros com estampas; 0s
dois do lado direito da fotografia assemelham-se aos utilizados para o ensino de ciéncias.
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Figura 23 — Fotografia do “Material de ciéncias”: GE anexo ao
Ginasio Sao José, Porto Unido, 1943

Fonte: (ARQUIVO..., 19503, p. 267).

A figura 23, por sua vez, registra o material de ciéncias pertencente a uma escola
particular e confessional. A estrutura do predio utilizada pelo curso primario e ginasial era
composta, em 1943, por: auditério, biblioteca, sala de geografia e desenho, sala de fisica,
qguimica e ciéncias fisicas e naturais, sala de histdria natural, gabinete médico biométrico e
gabinete dentério, entre outras dependéncias, como sala dos professores.

O material escolar do curso priméario foi adquirido pela Congregacdo dos Irmaos
Franciscanos, sendo os mapas do Brasil e de “diversas espécies” fornecidos pelo DE
(ARQUIVO..., 1950a, p. 250). Entre as associacBGes escolares encontravam-se listadas, no
termo de visitas de 4 a 6 de novembro de 1943, a liga pré-lingua nacional, biblioteca, jornal
escolar, orfedo e museu, sendo este “[...] o mesmo do Ginasio e esta sempre a disposi¢do do
Curso Primério” (ARQUIVO..., 19504, p. 252).

Considerando que a legenda da fotografia ndo indica a que sala o material pertencia,
pode-se supor tratar-se de uma foto montada. Nota-se uma organiza¢do do acervo por
colecBes, a comegar pelos passaros empalhados, cobras e pequenos animais submergidos em
alcool, caixas com colegcdes de pequenas pedras, borboletas e besouros, além de pedras,
conchas e modelo do corpo humano e érgédos. O acervo captado pela fotografia mostra-se bem
conservado e da nota de investimento financeiro na sua constituicdo, pela presenga de
pequenas vitrines envidragadas e de modelo do corpo humano.

Contudo, a incorporagédo deste material a0 museu ou 0 seu uso ndo passaria de mera
especulacdo. Por outro lado, pode-se extrair das imagens a organizacdo da qual os objetos

faziam parte. Segundo Peter Burke:
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O testemunho de imagens é ainda mais valioso porque revelam nédo apenas artefatos
do passado (que em alguns casos foram preservados e podem ser diretamente
examinados) mas também sua organizacao; os livros nas prateleiras de bibliotecas e
livrarias, por exemplo, ou os objetos exoticos arrumados em museus, ou “gabinetes
de curiosidades” como eram descritos no século 17, os animais empalhados e peixes
pendurados no teto, os vasos antigos no chdo, uma estatueta num plinto, objetos
menores organizados nas prateleiras e outros ainda menores em gavetas (BURKE,
2004, p. 121).

A descricdo realizada pelo autor se aproxima de uma definicdo de museu escolar,
muito similar a dos gabinetes de curiosidades no seu modo peculiar de organizacéo.

Peter Burke (2004, p. 112) afirmou ainda que “visualizar a organizagdo de objetos,
cientistas e assistentes num laboratorio é aprender algo a respeito da organizacao da ciéncia,
assunto sobre o qual os textos sdo silenciosos”; de modo analogo, considera-se que visualizar

a organizacao de espacos das escolas é aprender algo a respeito das culturas escolares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Encerrar um trabalho ndo requer apenas escrever o ponto final, mas, acima de tudo a
sua retomada desde o inicio, ndo somente no sentido de rever o que foi escrito a fim de
menciona-lo sucintamente. Retomar significa “tomar de novo”, encontrar amarragdo, coesao,
dar legibilidade e sentido as paginas escritas, para que ndo fiquem perdidas, soltas ou
explicaveis por si s0s.

A partir da articulacdo do conceito de cultura escolar e da nocdo de cultura material,
esta dissertacdo procurou compreender como 0s museus escolares foram constituidos em
escolas publicas primarias do estado de Santa Catarina entre 1911 e 1952. Para tanto, tragou a
trajetéria de museus, valendo-se de documentos, como legislacdo do ensino, impressos
pedagdgicos, relatorios, atas de reunides, além de atas e relatorios especificos de museus
escolares.

Entendendo que “a cultura material ¢ muito diferente da soma pura e simples dos fatos
que a compdem” (BUCAILLE; PESEZ, 1989, p. 33), buscou-Se cercar o objeto deste estudo a
partir de discursos oriundos de variadas instancias, na tentativa de apreendé-lo com mais
propriedade.

No inicio desta dissertacdo, foram apresentados brevemente possiveis sentidos
atribuidos ao termo “museu escolar” em parte do século XIX e, sobretudo, no XX. Seis
acepcdes foram elencadas, a fim de avisar o leitor de que ndo encontraria no texto e nos
documentos do periodo uma Unica defini¢do. Ficou evidente, a partir desse levantamento e do
exposto neste trabalho, a necessidade de se compreender um objeto/artefato/utensilio (ou um
conjunto dele) do passado, inserido no contexto que o produziu, seja retdrica ou
materialmente. Dado que também tem sido indicado pela literatura da area.

Ao se falar de museu escolar ou museu pedagoégico no final do século XIX, na metade
do século XX e agora no século XXI (no caso dos museus da escola), ndo se esta falando da
mesma coisa, embora em cada momento haja afinidades. Chegou-se a conclusdo que dizer
gue determinada escola possuia museu escolar ndo seria suficiente para compreender o
sentido que a expressao tinha naquele tempo e lugar, fazendo-se necessario, portanto,
perguntar que tipo ou modalidade de museu foi pensada e/ou instituida.

O museu ndo s6 comporta varios sentidos, materializando-se em diferentes formatos,
como recebe distintas denominacfes, sendo chamado, por exemplo, de museu didatico
(BUSCH, 1937). Além dessas distingdes, conceituar e definir o que ele foi a partir de um

sentido, seja museu gabinete ou associagdo auxiliar da escola, ndo é simples, uma vez que se
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verificou que cada escola encontrou um jeito Unico de montar o proprio museu, privilegiou
determinadas pecas em detrimento de outras, utilizou-o para funcdes distintas, como recurso
para aulas de no¢Ges comuns ou simplesmente como objeto de contemplagdo, movimentou-o
durante o ano inteiro, ou o deixou “paralisado” durante anos. Neste sentido, o conteudo deste
trabalho ndo permite dar uma explicagéo clara e objetiva do que foi um museu, sem incorrer
no risco de uma generalizagdo indevida. Em que pesem as discussdes de carater tedrico e
metodoldgico, na pratica os museus assumiram formatos diversos, de acordo com o tempo e 0
lugar.

A criagdo de museus escolares articulou-se, de inicio — de acordo com a tendéncia
ocidental —, as exposi¢des universais e a propagacdo de museus pedagdgicos, muitos dos
quais decorreram de exposicOes pedagogicas, nas quais se encontravam expostos mobiliarios
e materiais de ensino. Entre os objetivos dos museus pedagdgicos estava a formacdo de
professores e a disseminagdo de métodos e materiais considerados mais adequados e
internacionalmente reconhecidos como simbolos da inovacdo educacional. Nessa corrente,
somam-se 0S museus escolares, vistos como instrumento didatico a servico do método
intuitivo, entdo em voga.

A articulacdo entre método, tendéncia pedagdgica e provimento material das escolas é
uma questdo importante a ser contemplada nas pesquisas, a fim de se compreender até que
ponto cada um desses aspectos afeta o desenvolver do outro. Ou seja, se a ado¢do de um
método ocasiona a producdo de materiais especificos, ou se a introducdo de objetos nas
escolas condiciona sua afinidade com determinados processos educativos. Em um segundo
nivel, poder-se-ia questionar em que medida a pratica pedagogica se modifica, justamente em
decorréncia da adocdo de métodos, da vinculacdo a tendéncias e da introducdo de objetos no
espaco escolar.

Ao apresentar brevemente a proposta de museus escolares do portugués Augusto
Coelho (1903), Felgueiras (2011, p. 84) menciona que 0 autor “parece partir do saber para 0s
meios didacticos e ndo de uma visdo pedagdgico-curricular para a organizagdo dos meios de
ensino”. Esta observacdo € instigante para se pensar no aparelhamento escolar, afinal: o que
determina a inclusdo dos objetos, os saberes ou a visdo pedagogica?

Os documentos eleitos para analise no primeiro capitulo d&o conta de um investimento
politico e econémico sintonizado com 0s acontecimentos internacionais, seja na implantacao
do Museu Escolar Nacional (1883) e, posteriormente, do Pedagogium (1890); seja na compra

de colegdes para 0 ou do museu escolar para as escolas catarinenses (1911).
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Por outro lado, 0 museu desejado e projetado para essa escola tinha um destinatario
definido, a saber, o0 grupo escolar. O espago reservado a0 museu se sobressaia dentre outros
possiveis de serem escolhidos, como a biblioteca e o laboratério de fisica e quimica. O uso a
gue 0 museu estaria submetido e que consta nos programas de ensino desse modelo de escola
a partir de 1914 indica uma aproximacgao as disciplinas ligadas as “ciéncias naturais”, COmMo:
boténica, fisica, quimica, mineralogia e zoologia; mas ndo s6, 0 acervo do museu seria
utilizado também nas aulas de aritmética e de linguagem oral.

Ja no programa desenhado para o Instituto de Educagdo, 0 museu é mencionado pela
primeira vez em 1937, sendo considerado um material para o ensino de geografia e um meio
que auxilia a observacdo em histdria natural. Em 1939, na disciplina de pratica de ensino, 0s
normalistas aprenderiam a organizar um museu, visto nesse momento como um componente
material sujeito a acdo do professor e ndo composto apenas por pecas compradas e
armazenadas num mesmo espaco. De um ano para o outro, 0 museu deixa de ser visto como
um material de ensino e torna-se objeto de aprendizagem dos futuros professores; contudo,
essa posicdo nado é fixa, pois, em 1947, 0 museu volta a ser apontado como meio que auxilia
na observacéo.

De certo modo fluido, 0 museu escolar escapa as andlises apressadas, confundindo o
estudioso do presente que tenta apreendé-lo. Na mesma situacao encontram-se as propostas de
museus delineadas em escritos por e para professores do final do século XIX e primeiras
décadas do século XX. Proximos em muitos aspectos, 0s autores mobilizados no segundo
capitulo fazem proposi¢cdes singulares a partir da realidade em que estdo inseridos. S&o
tecidos comentarios desde o tipo de mobilia a ser utilizada para constituir um museu — seja
armario com portas de vidro ou caixetas —, até a defesa da inser¢do de objetos nacionais em
detrimento das colecdes de quadros em outro idioma, neste caso, o francés. O esboco de
planos, programas e secGes a serem seguidos pelos professores indicam associacdes
pedaglgicas a que 0s museus estariam sujeitos, a partir da composicdo de colecdes sobre
tematicas diversas, por exemplo, sobre industrias, ou a partir de exemplares materiais, como
produtos agricolas.

Nos textos dos autores brasileiros da década de 1930, notou-se uma tentativa de dar
novo significado ao termo, alinhando-o0 ao discurso da Escola Nova. Nesse movimento, 0
museu anteriormente implementado ndo poderia deixar de ser criticado caso se quisesse que
as escolas participes da “renova¢do” contassem do mesmo modo com museus em suas

propostas. Sobre a questdo, vale lembrar que a chamada Escola Nova se tornou “[...] um
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movimento aglutinador de tendéncias, lugar-comum na retdrica educacional e justificativa
para diferentes praticas pedagogicas” (VALDEMARIN, 2010, p. 87).

No final dos anos 1930 o DE de Santa Catarina buscou afinar-se aos pressupostos
escolanovistas, entre outros modos pela instituicdo das chamadas associacdes auxiliares da
escola. Entretanto, as prescrigdes quanto & composi¢do de museus escolares, nessa condico,
ndo se distanciavam dos principios defendidos por alguns autores j& no final do século XIX.
Além disso, a anlise de atas e relatérios advindos de instituicGes educativas mostrou que a
concretizacdo de museus no espaco escolar ficava distante do almejado, sendo poucos aqueles
que de fato registraram um constante trabalho pedagdgico a partir dos acervos.

Pbde-se identificar na literatura pedagdgica a presenca de trés diferentes modelos de
museus escolares: 0 primeiro, seria composto por coisas € objetos do cotidiano das criancas,
insetos e pequenos animais, plantas, pedras, produtos alimentares, entre outros, com o intuito
de estudar a localidade onde a escola se inseria; o segundo, seria formado por colecdes
compradas, em muitos casos importadas de empresas especializadas, que continham quadros
ilustrativos, amostras “naturais” e pe¢as de anatomia, variando de acordo com o fornecido
pelo estabelecimento — estas colecdes se prestavam ao ensino de tematicas pré-definidas; ja o
terceiro modelo seria constituido a partir de amostras doadas por industrias locais — neste
caso, 0 estudo estaria circunscrito ao tipo de producdo de cada empresa. De toda forma, tais
modelos poderiam ser postos em pratica concomitantemente, o que possibilitaria a ampliacdo
das matérias do programa escolar a ser estudadas a partir de objetos.

Nos verbetes de dicionarios pedagdgicos, artigos de revistas, capitulos de livros e
livros selecionados, notou-se uma circularidade de pensamento, partindo de referéncias
diretas e indiretas entre autores de um mesmo periodo e de aproximacgdes conceituais.
Considerou-se relevante a localizacdo de 20 textos situados entre 1879 e 1937 que, de alguma
forma, discorreram sobre museus escolares e/ou pedagogicos. Embora ndo se tenha feito um
levantamento exaustivo, tais textos evidenciam uma preocupacao de determinados autores em
escrever sobre a questdo. Além disso, a ndo-realizacdo de um trabalho especifico acerca
desses impressos e de uma busca mais detalhada da margem a existéncia de outras obras e
autores possivelmente em sintonia com as discussGes em pauta no periodo.

N&o apenas 0s impressos concorreram para a formacgéo de normalistas e professores de
lugares distintos e distantes, veiculando tendéncias e métodos a seguir. Os governos locais
também se esforcaram de diferentes modos na “atualizacdo” dos professores que atuavam em
escolas publicas. Em Santa Catarina, a realizagdo das Semanas Educacionais

(BOMBASSARO, 2006) representa, de modo exemplar, esse esforco por parte do DE.
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No que se refere as associacGes auxiliares da escola, consideraram-se como
estratégias de homogeneizacdo das praticas a realizacdo de reunides pedagdgicas, o envio
sistematico de circulares para inspetores, diretores e professores, bem como a expedicao de
decretos. Embora tais expedientes servissem a outras funcdes e ndo tenham sido criados com
0 proposito de regular as associa¢Ges auxiliares, foram acionados engenhosamente pelo poder
estadual.

Né&o foi possivel precisar na legislacdo a data em que essas associa¢es foram criadas;
todavia, muitas delas faziam parte do repertorio escolar ha tempos, sem que fossem assim
denominadas. E o caso dos museus, introduzidos nos grupos escolares com a reforma do
ensino de 1911, que no final dos anos 1930 passaram a condi¢do de associagdo. De acordo
com as estatisticas educacionais sistematizadas pelo IBGE, entre 1932 e 1937 o museu fazia
parte do “aparelhamento escolar”, ao lado das bibliotecas, laboratorios e proje¢des luminosas.
A partir dessa mudanca de status a que foram submetidos em Santa Catarina 0 museu, a
biblioteca e também a caixa escolar, as associa¢des podem ser vistas como recursos acionados
pelo DE para suprir auséncias, entre elas a de estrutura material. Este preenchimento ocorreria
na medida em que incentivava a disseminacdo e fiscalizava a efetivacdo das associacdes que
até entdo se mantinham mais ou menos de modo improvisado e aleatorio.

As fungdes que o museu deveria desempenhar nessa nova condigdo assemelham-se
muito aquelas indicadas pela literatura pedagdgica, sendo propaladas, a principio, como
novidade. Por outro lado, poucas séo as informacg6es a respeito dos museus catarinenses nas
décadas de 1910 e 1920. Pelo que os documentos indicam, estes eram compostos por colecdes
compradas de espécimes sobre histéria natural e quadros ilustrativos. Por dividirem o
ambiente com o laboratério de fisica e quimica, e por seu tamanho reduzido, é provavel que o
espaco nédo fosse utilizado para ministrar aulas praticas. 1sso porque nos grupos escolares era
funcdo do porteiro a retirada dos materiais do museu e de outras dependéncias. Conforme o
artigo 12 do Regimento Interno dos grupos escolares (1914) o material de uso comum ficaria
no gabinete do diretor, na portaria e no gabinete do museu. O quarto paragrafo informa que “o
professor devera requisitar do porteiro, os quadros ou apparelhos de que necessitar para o
ensino na sua classe e recommendar a0 mesmo para que diariamente, terminadas as aulas,
recolha taes apparelhos aos depositos competentes” (SANTA CATARINA, 1914b, p. 9).

Uma das novidades trazidas pela incorporagdo do museu no rol das associac6es foi sua
gradativa expanséo para escolas isoladas e reunidas. Se em 1928 o seu uso ainda era indicado
apenas para os grupos escolares, conforme o programa de ensino, no inicio da década de 1940

esse aparato pedagdgico se estende as escolas isoladas. Resultado provavel de um
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barateamento do seu custo, visto ndo se tratar mais de cole¢Ges compradas, supostamente
importadas.

No estado de S&@o Paulo, essa transicdo parece ter ocorrido mais cedo. Segundo
pesquisa efetuada por Souza (1998), no periodo de 1890 a 1910, poucos grupos escolares
receberam os museus “industrializados”. Nas escolas que ndo contavam com a contribuigao
financeira do estado, “[...] a concep¢do de museu escolar subsistiu [...] de forma simplificada,
ndo mais com o fausto dos primeiros tempos, nem tampouco como instrumento de aplicacéo
propriamente das ligdes de coisas, mas como ‘arremedo’ [...]” (SOUZA, 1998, p. 230). Para a
autora, as colecbes organizadas por professores, alunos e familias caracterizavam esse
arremedo.

Se as colecBes formadas pelas escolas eram simples, respondiam, por outro lado, a
orientacdes da literatura pedagdgica, construindo uma visdo de museu com funcdo educativa,
apoiada no processo de observagédo, recolha e exposicdo. Concomitante ao processo de
expansdo, as associacdes, incluindo o museu, foram alvo de constante fiscalizacdo. Por meio
do registro em ata mensal e relatério anual, cada associacdo deveria dar nota das atividades
realizadas, remetendo tal documentacdo ao DE. Em decorréncia dessa pratica de escrituracéo
intensificada no ano de 1944, constituiu-se um conjunto documental volumoso, atualmente
depositado no Apesc. Esta documentacdo possibilitou conhecer o cotidiano de parte dos
museus instalados em escolas publicas primarias.

Deste modo, a ultima etapa da pesquisa privilegiou a descricdo dos objetos em
situacdo (MENESES, 1998). Foram, para tanto, minuciosamente investigados 1.148
documentos, compostos de atas e relatérios de 319 escolas do territorio catarinense, com
excecdo da regido do extremo oeste. Objetivou-se compreender em que medida 0s museus
identificados teriam sido integrados ao cotidiano das escolas como elementos de ensino, fosse
num nivel utilitario ou simbolico.

Muitos registros informaram que 0os museus ndo cumpriam com suas funcdes, seja em
angariar objetos, formar cole¢fes ou utiliza-los nas classes; alguns cumpriram apenas as
exigéncias formais, realizando a escrituracdo do inexpressivo desenvolvimento. Em um
namero pouco significativo de museus do universo pesquisado ocorriam aulas ou mesmo
visitas, sendo excecOes 0s que possuiam acervo diversificado e volumoso. Apesar de estes
aspectos poderem ser considerados negativos, ou, como entendeu Moreira (1954),
representarem a consequéncia de uma politica centralista e apegada ao formalismo, entende-
se que naqueles em que ndo se desenvolveu uma utilidade pedagogica a simboliza¢ao

sobrepujou a significacao funcional (MOLES, 1972, p. 20).
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Isto quer dizer que somente o fato de em uma escola haver um museu, independente
de sua caracteristica ou grandiosidade, j& era considerado um motivo de distin¢do, agregando
a ela valor simbolico. Neste caso, a fungdo simbdlica tornou-se autbnoma e preponderante em
relacdo as demais. Ao desempenhar o papel de significar, acabou por eclipsar o uso pratico
(BAUDRILLARD, 1972, p. 65). Na leitura de Moles (1972, p. 38, grifo do autor), a moral
dos objetos defendida por Baudrillard evidencia que estes “[...] ndo mais se apresentam para
fazer, porém para representar”.

Nos casos em que 0s museus ndo eram utilizados, cumprindo apenas uma fungéo
simbdlica, talvez possamos considerd-los pertencentes a categoria de semidforos. Esta
categoria, conceituada por Pomian (1984, p. 71), designa os objetos que ndo tem utilidade,
mas que sao dotados de um significado. Nas palavras do autor, “[...] um semi6foro acede a
plenitude do seu ser semio6foro quando se torna uma peca de celebracdo [...] a utilidade e o
significado sdo reciprocamente exclusivos: quanto mais carga de significado tem um objecto,
menos utilidade tem, e vice-versa” (POMIAN, 1984, p. 72). Apesar da potencialidade tedrica,
essa discussédo é tema para outro estudo.

Vale lembrar, ainda assim, que na condicdo de associacdo auxiliar os museus
cumpriram com o protocolo estabelecido, realizando reunides, registrando, confeccionando
relatorios, elegendo diretorias e, em alguns casos, criando novas demandas. Portanto,
estiveram inscritos numa rotina estabelecida que buscava ensinar as criangas a viver em uma
sociedade em miniatura.

Partindo dos elementos apontados ao longo dos quatro capitulos, pode-se concluir que
a introducdo de um material de ensino no contexto escolar é fruto de questes pedagdgicas e
politicas, mas a sua permanéncia é resultado, sobretudo, de questdes pedagdgicas e de oficio
dos professores. E por meio do uso que um objeto adquire significado até o ponto de se tornar
indispensavel. Por vezes, museus, bibliotecas e laborat6rios continuam a existir fisicamente
nas escolas, mas ndo se reconhecem neles as fun¢bes primeiras da escolarizacdo, sendo,
portanto, tomados como meios auxiliares, complementares, anexos.

Seria precipitado apontar razdes para a desinstalagio dos museus nas escolas
primarias, uma vez que este trabalho tem como baliza temporal o ano de 1952. Entretanto,
seria interessante investigar as razdes que levaram o museu a deixar de fazer parte do
aparelhamento material das escolas. Ter-se-ia ele transformado em outro ambiente ou teria
sido incorporado aos laboratérios, deixando de ser chamado de museu? Seu suposto
esquecimento tem origem numa questdo fisica, de falta de espaco, ou numa questdo

pedagdgica, de mudanca de concepcao da aprendizagem sensivel?
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Conforme apontado na introducédo deste trabalho, as escolas publicas primarias foram
escolhidas como locus da investigacdo, em detrimento de escolas secundarias, normais e
instituicGes privadas de ensino; portanto, avalia-se que um trabalho similar a este pode ser
desenvolvido a partir desses outros niveis de ensino, possibilitando comparac6es. Além disso,
ha muito espaco para se investigar os museus em outras localidades e de outros modos, visto
tratar-se, de acordo com o levantamento apresentado no inicio deste trabalho, de uma tematica
relativamente nova na area de historia da educacdo brasileira. O mapeamento da presenca de
museus escolares em diferentes paises também pode ser um investimento fecundo.

Além destas questdes, € fundamental um dialogo entre museus e arquitetura escolar.
No caso catarinense, um ligeiro esforco foi empreendido na localizacdo de plantas
arquitetobnicas, a partir das quais se chegou ao acervo do Departamento Estadual de
Infraestrutura (Deinfra), situado em Florianopolis. Este acervo é composto por plantas de
escolas estaduais, sobretudo de ampliagdo e reforma. As originais dizem respeito a um
periodo mais recente (a partir da década de 1960). Embora estejam em bom estado de
conservacao, ndo sdo catalogadas nem por critérios de localidade e periodo, nem pelo tipo de
planta, uma vez que de algumas escolas se encontra apenas o desenho da fachada ou o
levantamento do terreno. Levando em conta estas questdes, optou-se por ndo incluir este tipo
de documento no corpus da pesquisa, tarefa que demandaria um tempo nao-disponivel.
Contudo, abrem-se possibilidades para futuras investigagoes.

Embora proficuo, o uso de diferentes fontes documentais revelou-se trabalhoso. Ao
longo do desenvolvimento da pesquisa percebeu-se que seria necessario mobilizar referenciais
distintos para analisar cada tipo documental e que cada um possuia forte potencial para se
realizar um estudo exclusivo sobre ele. Neste sentido, pondera-se que o uso feito dos
documentos ndo é homogéneo, tendo escapado de nossa analise varios aspectos atinentes aos
especialistas no manejo de fontes histéricas especificas.

Por fim, considera-se que o percurso desenvolvido até o momento de finalizacdo deste
trabalho proporcionou o aprendizado de questdes da historiografia educacional que vao muito
além do seu objeto especifico. A busca constante pelo museu escolar fez emergir outras
questbes a ele vinculadas. Se, num primeiro momento, parecia que 0s museus ndo tinham
frutificado em terras catarinenses ou que haviam sido privilégio das escolas mais abastadas,
agora, mais de dois anos depois, um universo foi descortinado, desmentindo as impressoes
iniciais. As novas impressdes aguardam, a partir daqui, o tempo, que as tornara velhas,

provisorias, como de fato s&o, para dar lugar a novas interpretacdes.
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. Secretaria Geral dos Neg6cios do Estado de Santa Catarina. Relatorio
apresentado ao Exm. Sr. Coronel Vidal José de Oliveira Ramos, Governador do Estado,
pelo Tenente-Cnel. Caetano Vieira da Costa, Secretario Geral em 31 de maio de 1912.
Floriandpolis: Gab. Typ. D’O DIA, 1912. Acervo: IHGSC.

. Relatdrio apresentado ao Exmo. Sr. Cel. Vidal José de Oliveira Ramos,
Governador do Estado, por Gustavo Lebon Regis, Secretario Geral em maio de 1914,
Florianopolis: Typ. da Livraria Central, 1914d. Acervo: IHGSC.

. Sinopse das agdes do governo do Estado de Santa Catarina
correspondente ao quadriénio 1910-1914: Apresentada pelo Coronel Vidal José de Oliveira
Ramos ao Major Jodo de Guimaraes Pinho presidente do Congresso Representativo do
Estado, ao passar-lhe o governo, no dia 20 de junho de 1914. Florianopolis: Gab. Typ. D’O
DIA, 1914e. Disponivel em: <http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/u968/> Acesso em: 16 fev. 2011.

. Relatdrio apresentado em outubro de 1938 ao Exmo. Sr. Presidente da
Republica, pelo Dr. Nereu Ramos, Interventor Federal do Estado de Santa Catarina.
Florianopolis: Imprensa Oficial do Estado, 1938c. Acervo: Biblioteca Publica do Estado de
Santa Catarina.
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. Relatdrio apresentado em outubro de 1942 ao Exmo. Sr. Presidente da
Republica, pelo Dr. Nereu Ramos, Interventor Federal do Estado de Santa Catarina,
referente ao exercicio de 1941. Florianopolis: Imprensa Oficial do Estado, 1942d. Acervo:
Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina.

. Relatdrio apresentado em outubro de 1943 ao Exmo. Sr. Presidente da
Republica, pelo Dr. Nereu Ramos, Interventor Federal do Estado de Santa Catarina,
referente ao exercicio de 1942. Florianopolis: Imprensa Oficial do Estado, 1943d. Acervo:
Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina.

Revistas

REVISTA DE EDUCACAO: 6rgéo do professorado catarinense, v. |, n. 1, jan./fev. 1936.
Floriandpolis: Imprensa Oficial do Estado. Acervo: Biblioteca Publica do Estado de Santa
Catarina.

REVISTA DE EDUCACAO: 6rgéo do professorado catarinense, v. |, n. 2, mar./abr. 1936.
Floriandpolis: Imprensa Oficial do Estado. Acervo: Biblioteca Publica do Estado de Santa
Catarina.

REVISTA DE EDUCACAO: 6rgéo do professorado catarinense, v. |, n. 3, maio/jun. 1936.
Floriandpolis: Imprensa Oficial do Estado. Acervo: Biblioteca Publica do Estado de Santa
Catarina.

REVISTA DE EDUCACAO: 6rgéo do professorado catarinense, v. I, n. 4 e 5, jul./out. 1936.
Florianopolis: Imprensa Oficial do Estado. Acervo: Biblioteca Publica do Estado de Santa
Catarina.

REVISTA DE EDUCACAO: 6rgo do professorado catarinense, v. 11, n. 6, nov./dez. 1936.
Florianopolis: Imprensa Oficial do Estado. Acervo: Biblioteca Publica do Estado de Santa
Catarina.

REVISTA DE EDUCACAO: 6rgéo do professorado catarinense, v. 11, n. 7, jan./fev. 1937.
Florianopolis: Imprensa Oficial do Estado. Acervo: Biblioteca Publica do Estado de Santa
Catarina.

REVISTA DO ENSINO - RS. Estatutos para museus escolares do estado do Rio Grande
do Sul, v. 12, n. 94, jul. 1963. Secretaria de Educacdo e Cultura - Centro de Pesquisas e
Orientagdo Educacionais (CPOE). 1963. p. 50-51.
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APENDICE A - Disciplinas que constam nos programas de ensino dos grupos escolares e escolas isoladas: 1911, 1914, 1920, 1928, 1939 e 1946

Programas por série, ano e modalidade de escola (a ordem das disciplinas obedeceu ao original)

Grupos Escolares

Escolas Isoladas, Escolas
Reunidas e Grupos

Escolares
Ano escolar 1911 1914 1920 1928 1946
Leitura Leitura Portugués: Portugués: Leitura e linguagem oral e
Linguagem Linguagem oral Leitura Leitura escrita
Caligrafia Linguagem escrita Linguagem oral Linguagem oral Iniciacio matematica
Aritmética Caligrafia Linguagem escrita Linguagem escrita ¢
Geografia Aritmética Aritmética Caligrafia Conhecimentos gerais
Ciéncias fisicas e naturais — Historia Geografia Aritmética aplicados a vida social, a
1° ano higiene Geografia LicOes de coisas Geografia educacdo para a satde e ao
Ginastica Elementos de ciéncia e de Higiene Higiene trabalho
Musica higiene Educagdo moral Agricultura
Desenho Desenho Desenho Educacédo moral e civica Desenho e trgbalhos
Geometria Mdsica Mdsica Canto manua’s
Trabalho manual Ginéstica Trabalhos manuais Trabalhos manuais Canto orfednico
Trabalhos manuais Ginéstica Ginéstica . s
Educacdo fisica
Leitura Leitura Portugués: Portugués: Leitura e linguagem oral e
Linguagem Linguagem oral Leitura Leitura escrita
Aritmética Linguagem escrita Linguagem oral Linguagem oral Iniciacio matematica
Geografia Aritmética Linguagem escrita Linguagem escrita
Historia do Brasil Geometria prética Aritmética Caligrafia Geografia e historia do
Ciéncias fisicas e naturais — Geografia Geometria Aritmética Brasil
higiene Histdria do Brasil Noc0es de ciéncias fisicas e Geometria - -
Educacdo civica e moral Boténica naturais e de higiene: Higiene anhecwper_ntos gerais
2°ano Ginastica e exercicios Zoologia Boténica Geografia apllcad9 SEER SOC,'aI’ a
militares Fisica e quimica Fisica e quimica Historia educagdo para a salde e
Mdsica Educagdo moral e civica Geografia Educagdo moral e civica aotrabalho
Desenho Mdsica Historia Agricultura Desenho e trabalhos
Geometria Caligrafia Educacdo moral e civica Desenho manuais
Trabalhos manuais Desenho Desenho Canto ol
Trabalhos Mdsica Trabalhos manuais Canto orfednico
Ginastica Trabalhos manuais Ginastica Educaco fisica
Ginéstica
Leitura Leitura Portugués: Portugués: Leitura e linguagem oral e
Linguagem Leitura e linguagem oral Leitura escrita
Avritmética Linguagem escrita Rudimentos gramaticais Linguagem oral Iniciacio matematica
Geografia e cosmografia Aritmética Linguagem escrita Linguagem escrita ¢
Historia do Brasil Geometria Aritmética Aritmética Geografia e historia do
Ciéncias fisicas e naturais — Geografia Geometria Geometria Brasil
higiene Historia Nocdes de ciéncias fisicas e Higiene Conheciment .
Instrugdo civica e moral Educacdo moral e civica naturais e de higiene: Fisica a I?cr; d%‘:?f/? dgssgizz:sa
39 ano Ginastica — exercicios Botéanica Botanica Botanica o dﬁca %0 para a sadde 6 a0
militares Zoologia Zoologia Zoologia ¢ao p
Mdsica Mineralogia Fisica e quimica Agricultura trabalho
Desenho Fisica e quimica Geografia Geografia Desenho e trabalhos
Geometria Mdsica Historia Historia manuais
Trabalho manual Caligrafia Educagdo moral e civica Educagdo moral e civica .
Desenho Desenho Desenho Canto orfednico
Trabalhos Mdsica Mdsica Educacéo fisica
Ginéstica Trabalhos manuais Trabalhos manuais
Ginéstica Ginéstica
Leitura Leitura Portugués: Portugués: Leitura e linguagem oral e
Linguagem Leitura e linguagem oral Leitura escrita
Aritmética Linguagem escrita Gramética Linguagem oral Iniciagiio matematica
Geografia Aritmética Linguagem escrita Linguagem escrita
Historia do Brasil Geometria Aritmética Caligrafia Geografia e histéria do
Ciéncias fisicas e naturais — Geografia Geometria Aritmética .
higiene Historia Noc0es de ciéncias fisicas e Geometria Brasil
Instrucdo civica e moral Botanica naturais e de higiene: Higiene Conhecimentos gerais
Ginastica e exercicios Botanica Boténica aplicados a vida social, &
40 militares Mineralogia educacio para a satide e ao
ano . o 2 = = :
Musica Fisica e quimica Fisica Fisiologia trabalho
Desenho Educacgdo moral e civica Geografia Fisica
Geometria Caligrafia Histéria do Brasil Agricultura Desenho e trgbalhos
Trabalho manual Mdsica Educacdo moral e civica Geografia manuars
Desenho Desenho Historia Canto orfednico
Trabalhos Misica Educacdo moral e civica o
Ginéstica Trabalhos de agulha Desenho Educagdo fisica
Ginastica Canto
Trabalhos manuais
Ginéstica

Em 1939, de acordo com o Regulamento dos Grupos Escolares, Decreto n® 714 de 3 de 1939, o programa compreenderia as disciplinas de: leitura, linguagem, aritmética,
geografia, geometria, histdria do Brasil, instrucdo civica, ciéncias fisicas e naturais, trabalhos manuais, desenho, canto e ginastica.

As células em destaque indicam a prescricdo do uso do museu escolar.

(continua)
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(continuacéo)
Escolas Isoladas
Ano Escolar 1911 1914* 1920 1928 1946
Leitura Leitura Portugués: Portugués:
Linguagem Linguagem Leitura Leitura
Caligrafia Caligrafia Linguagem oral Linguagem oral
Aritmética Aritmética Linguagem escrita Linguagem escrita
10 ano Gepgrafia Geografia Aritmética Agricultura Idem disciplinas listadas
Historia Historia* Geografia Aritmética acima
Educacdo civica Educacdo civica* Higiene Caligrafia
Canto Canto* Cantos Canto
Ginéstica Ginéstica
Higiene
Leitura Leitura Portugués: Portugués:
Linguagem Linguagem Leitura Leitura
Caligrafia Caligrafia Linguagem oral Linguagem oral
Aritmética Aritmética Linguagem escrita Caligrafia
Geografia Geografia Aritmética Linguagem escrita
Historia Trabalhos Geografia Agricultura
Educacdo civica Historia* Historia Aritmética Idem disciplinas listadas
2°ano Canto Educacdo civica* Educacéo moral e civica Cantos acima
Trabalhos Canto* Geometria e desenho Desenho
Higiene Educacdo moral e civica
Trabalhos Geografia
Canto Ginéstica
Ginéstica Historia
Higiene
Trabalhos manuais
Leitura Leitura Portugués: Portugués:
Linguagem Linguagem Leitura Leitura
Caligrafia Caligrafia Linguagem oral Linguagem oral
Aritmética Aritmética Linguagem escrita Linguagem escrita
Geografia Geografia Aritmética Caligrafia
Historia Trabalhos Geografia Agricultura
Educacdo civica Historia* Historia Aritmética Idem disciplinas listadas
3% ano Canto Educacéo civica* Educacdo moral e civica Cantos acima
Ginastica Canto* Geometria e desenho Desenho
Trabalhos Higiene Educag8o moral e civica
Trabalhos Geografia
Canto Ginéstica
Ginastica Historia pétria
Higiene
Trabalhos manuais
* Estas disciplinas encontram-se avulsas, ou seja, sem indicaco do ano escolar em que seriam estudadas.
Fonte: dados sistematizados pela autora a partir dos documentos: (SANTA CATARINA, 1911c, 1914c, 1920, 1928a, 1939, 1946d).



