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RESUMO

GENTIL, Flavio Welker Merola. Acervo Professor Elpidio Barbosa: nacionalizacdo do ensino,
culturas politicas e escolares. (Santa Catarina, 1930-1940). 2015. 171f. Dissertacdo. (Mestrado em
Histdria). Universidade do Estado de Santa Catarina. Programa de Pd6s-Graduacdo em Historia.
Floriandpolis, 2015.

A presente pesquisa buscou analisar o contexto educacional das décadas de 1930 e 1940 por meio
do Acervo Professor Elpidio Barbosa (1909-1966), localizado no Instituto de Documentacdo e
Investigacdo em Ciéncias Humanas (IDCH) da Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC). Essa analise tem como objetivo identificar e pensar, principalmente por meio dos
guardados do Professor Elpidio, os intelectuais, os sujeitos e a rede de sociabilidades que
constituiram o processo de nacionalizacdo do ensino no Estado. Em um primeiro momento foi
necessario discutir a construcdo do acervo desse professor por meio do sentido de proveniéncia,
colecdo de si e monumentalizagdo do sujeito. Com uma jornada de mais de 20 anos entre 0s cargos
administrativos da educacdo catarinense, Elpidio Barbosa figurou como inspetor escolar (1931-
1934), diretor técnico do Departamento de Educacgdo (1935-1940), Diretor Geral no Departamento
de Educacdo (1940-1951) e hoje empresta 0 home ao maior prémio concedido aos educadores em
Santa Catarina pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE). Desse movimento, foi possivel fazer
um levantamento dos nomes em atas de reunides, conferéncias, circulares, resolugdes, sendo
possivel identificar os sujeitos que desempenharam funcBes relevantes nos rumos dos projetos
politicos e educacionais em Santa Catarina. Distinguir os sujeitos e as experiéncias compartilhadas
€ um movimento sine qua non para compreender como determinado grupo mobilizou culturas
politicas e escolares e teceram novos prognésticos sociais para o projeto de nacionalizacdo do
ensino. O periodo recortado € percebido como um momento trauméatico e de exacerbacGes
nacionalistas, muitas vezes com uma narrativa e acfes violentas sobre os imigrantes europeus,
especialmente ocorridas no Estado Novo sob o governo do interventor Nereu Ramos. A proposta
aqui é menos tratar diretamente dessas violéncias e sim associa-las a uma determinada vertente do
movimento escolanovista que tomou conta do Departamento de Educacdo e do Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos (INEP) para a elaboracdo das leis que possibilitaram a nacionalizacdo do
ensino no Estado. Esta pesquisa pertence ao dominio da histéria do tempo presente ao tratar de um
passado e de politicas que ainda ressoam nas relacdes cotidianas da sociedade catarinense.

Palavras-chave: Era Vargas, culturas politicas, nacionalizacdo do ensino, movimento
escolanovista.






ABSTRACT

This research aims to analyze the educational context of the 1930s and 1940s through the Acervo
Professor Elpidio Barbosa (Collection Teacher Elpidio Barbosa) (1909-1966) located at the
Instituto de Documentagéo e Investigacdo em Ciéncias Humanas (Institute for Documentation and
Research in Humanities - IDCH) at Universidade do Estado de Santa Catarina (State University of
Santa Catarina - UDESC), aiming to identify, especially through the stored of Teacher Elpidio, the
subjects and sociabilities that were part of the nationalization of education in Santa Catarina. At
first it was necessary to discuss the construction of the collection through the sense of origin,
collection of themselves and monumentalization the subject. With a journey of over than 20 years
between the administrative offices of Santa Catarina education, he figured as a school inspector
(1931-1934), technical director of the Department of Education (1935-1940), General Director at
the Department of Education (1940-1951) and now lends his name to the highest award given to
educators in Santa Catarina by Conselho Estadual de Educacdo (State Board of Education - CEE).
With this movement, it was possible to do a full survey of the names in the minutes of meetings,
conferences, newsletters, resolutions of the guys that had important roles in the course of social
projects for the state of Santa Catarina. To distinguish the subject and the shared experiences is a
movement sine qua non to understand how mobilized the political cultures and school and through
certain interpretive-key wove new social predictions, understanding language and social experience
to create the concept of nationalization of education. Finally, the period is perceived as a traumatic
time and with nationalist exacerbation, often with a narrative and violent actions over the European
immigrants, especially during the Estado Novo under the government of the interventor Nereu
Ramos. The proposal here is not just to deal directly the violence, but also to associate it with a shed
of the New School movement that took over the Department of Education and the Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (National Institute of Pedagogical Studies - INEP) for the
drafting of laws that created the nationalization of education. This research belongs to the field of
history of the present time to deal with a past and a trauma that still lives in Santa Catarina society.

Keywords: Vargas Age, political cultures, Nationalization of education, New School movement.
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1 INTRODUCAO

Antes de explanar mais detalhadamente acerca das questdes teoricas e metodoldgicas em
que se baseiam este trabalho, é necessario entender as experiéncias de seu autor, seus trajetos e suas
escolhas.

As orientacbes dadas por Albuguerque (2007) norteiam tais experiéncias, especialmente
quando dizem que o dado ndo é dado pelos documentos, eles nada tém a dizer e nada carregam
naturalmente consigo. Os dados somente passam a dizer algo com o olhar do historiador.

Seguindo essa concepg¢do de que a histdria é, em parte, uma narrativa pessoal permeada de
escolhas, ndo ha como fugir da relacdo autor-texto. Afinal, tantos historiadores podem ter acesso
aos mesmos vestigios e cada um poderia construir imagens diferentes do mesmo tempo.

O presente estudo € uma continuacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
apresentada na Universidade do Estado de Santa Catarina, em julho de 2013. Da mesma forma que
0 primeiro trabalho nasceu das experiéncias da bolsa de iniciacdo cientifica no Laboratorio de
Ensino de Histdria (LEH), a continuacdo dele ndo poderia ter se originado em outro momento.

A pesquisa da qual fazia parte era A organizacdo do ensino de Historia e a construcdo do
saber histérico escolar em Santa Catarina (1889 a 1940), coordenada pela Professora Cristiani
Bereta da Silva. Nessa pesquisa, houve os primeiros contatos com as documentac6es utilizadas para
a presente dissertacdo. Tudo era uma grande novidade: pesquisar, remexer e procurar em papeis -
muitos deles em péssima conservacao - ter ideias para os artigos e, enfim, escrevé-los.

As aulas da graduacdo que envolveram questdes tedricas sobre as narrativas e as
experiéncias dos agentes histéricos também corroboraram o esboco do que pesquisar. Dentre as
leituras realizadas nesse periodo, 0 momento promissor para erigir uma documentacdo e um fildo da
historia para pesquisar deu-se pela leitura de O Queijo e os Vermes (GINZBURG, 2006). A
narrativa biogréfica e as experiéncias humanas — que com tanto afinco Ginzburg propunha como
questdo metodoldgica neste livro — viraram motivos para procurar algo semelhante. Nao foi
possivel encontrar agendas ou cadernos com anotacGes dos alunos ou dos professores para
mergulhar nas visdes e experiéncias disponiveis no acervo do Museu da Escola (MESC). Porém,
entre uma foto e outra, tirada dos documentos, e, no revirar de cadernos grossos de legislacbes
escolares, as pontas se juntaram.

E isso aconteceu de forma muito singular: devido ao descuido de alguém, por ndo encapar
perfeitamente o caderno para a sua protecdo contra o tempo, foi possivel observar o nome “Elpidio
Barbosa”. A partir dai, ir ao Museu da Escola ganhou a perspectiva de procurar cadernos desse

personagem.
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A principio, ndo foi encontrado muito a seu respeito, ndo mais que uma curta biografia
escrita por Piazza (1985) e outra por Fiori (1975). Ndo que se tratasse de alguém de pouca
importancia, ao contrario, Barbosa foi uma figura publica, permanecendo durante quase toda a sua
vida profissional em cargos hierarquicos de alto prestigio na educacdo catarinense. E foi entre as
pesquisas € a escrita do projeto de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) que a imagem de Elpidio
Barbosa (1909-1966) foi se construindo. Ha, portanto, que apresenta-lo, ainda que brevemente, para
que se tenha ideia de sua figura.

Elpidio Barbosa nasceu em Floriandpolis, no dia dois de setembro de 1909, filho de Jodo de
Oliveira Barbosa e de Jenny Kumm Barbosa. Foi casado com Eladia Maia Barbosa e,
posteriormente, com Maria Conceigdo de Oliveira Barbosa, sendo pai no primeiro casamento de
Irene Elci e leda Barbosa.

Quando crianga, ele estudou no Colégio Coracdo de Jesus e, mais tarde no Colégio
Catarinense (PIAZZA, 1985). Além de uma educacdo particular e tradicional, o colégio que
frequentou é também conhecido por abrigar muitas das figuras publicas catarinenses.

Em 1930, Barbosa teve o0 seu primeiro contato com o trabalho na area educacional, quando
foi Diretor de um Grupo Escolar! em Mafra e, no ano seguinte, em Joinville (PIAZZA, 1985).
Nessa época, tal ocupacdo era vista com bons olhos, pois se tratava de um cargo hierarquicamente
alto, responsavel pelo zelo do prédio da instituicdo, dos moveis e utensilios, pela conducdo do
projeto pedagogico, pela nomeacdo de professor e, até mesmo, pelo monitoramento dos
funcionarios, tanto dos porteiros e serventes, quanto das aulas dos professores, fiscalizando os
contetdos a serem ministrados e as avaliacGes. Era possivel, inclusive, que o Diretor conduzisse
aulas demonstrativas por meio dos métodos novos de ensino (TEIVE; DALLABRIDA, 2012).
Além disso, como coloca Vera Lucia Gaspar da Silva (2006), o cargo inspirava prestigio por
permitir, mais tarde, preencher os cargos de inspetor escolar, a quem era confiado fiscalizar uma
determinada regido de escolas. Em outras palavras, ser diretor de um Grupo Escolar era o passo
inicial para subir na carreira de burocrata educacional.

Sua promog¢do ndo tarda muito, realizando-se ainda em 1931. Elpidio Barbosa permaneceu
nesse mesmo cargo até o ano de 1934, quando fiscalizava a 72 circunscricdo de Santa Catarina,
sediado em Porto Unido (FIORI, 1975) — cidade fronteirica com o Parana e de ndcleos de

imigrantes alemades e italianos.

1 Os Grupos Escolares foram criados pelo decreto n°.587, de 22 de abril de 1911, durante o governo do Coronel Vidal
Ramos e a reforma na instrugdo publica, se definia como uma escola primaria, por ter prédios escolares imponentes
contando com arquitetura, mobiliario e materiais pedagogicos modernos, voltados para 0 método intuitivo. Além disso,
a estrutura burocratica se diferenciava da Escola Isolada por manter um Diretor, seu programa curricular era mais
extenso e contava com 4 anos de curso, seriados e divididos em classes pelo sexo. Para iniciar a educa¢do em um Grupo
Escolar era necessario morar em uma cidade de grande ou médio porte (devido a exigéncia minima de 300 criancas em
idade escolar, normalmente areas centrais urbanas), ter entre 7 e 14 anos, ndo sofrer de nenhuma doenca contagiosa ou
repugnante (SILVA; TEIVE, 2009).
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Sobre esse periodo, vale ressaltar que nosso personagem destacara-se em um incidente
relacionado com o “perigo alemdo”. Como revela Falcdo (2004), correra boatos de que a cidade
receberia armamentos do governo alemao e estaria sendo também responsavel por distribui-los. Os
boatos levaram a intervencdo policial, porém esta ndo obteve resultado na procura das armas
alemas.

Anos mais tarde, durante os anos de 1936-37, participou no corpo editorial da Revista de
Educacao, fazendo parte do movimento escolanovista, em Santa Catarina (PIAZZA, 1985). No ano
seguinte, em 1938, formou-se na Faculdade de Direito de Santa Catarina.

A participacdo no corpo editorial da referida revista demonstra a ligagéo entre Barbosa e o
novo movimento educacional no Estado, assim como dos sujeitos no gabinete de educagéo.
Entretanto, participar da Revista de Educacao, deve ser entendido, também, como a aproximacao
entre sujeitos para trocas de afinidades pessoais e intelectuais.

Nesses espacos, emergem as relacfes que Elpidio Barbosa e 0s demais intelectuais tiveram
com a questdo da nacionalizacdo do ensino em Santa Catarina, como um dos dirigentes da Revista
de Educacéo e das Semanas Educacionais.

Na condicdo de intelectuais, uma geracdo de inspetores promoveu uma transformacdo da
educacdo no Estado. Das reunides desses inspetores, sairam decretos, leis e circulares, ou seja, as
formulacdes para a sociedade e a escola.

Com as experiéncias acumuladas durante sua vida no Departamento de Educagédo, a
personagem central da presente dissertacdo acumulou anos e paginas de memorias, constituindo
hoje um acervo.

O Acervo Professor Elpidio Barbosa conta, entdo, com uma vasta documentacgdo da histéria
da educacdo do Estado de Santa Catarina. Barbosa mostrou-se um guardador compulsivo de
documentos, coletando e mantendo registros de reunides, regimentos, regulamentos, circulares,
programas escolares, entre outros tipos de papéis.

No entanto, é preciso levar em conta o ato de guardar por parte do seu autor e, também, a
organizacdo dos institutos de guarda. Esses aspectos ndo devem ser naturalizados e, por isso, a
pesquisa, desde seu inicio, leva em conta os vieses das selecdes de ambos. Ainda assim, 0s
documentos selecionados e guardados ajudam a pensar as relagdes das escalas para a escrita da
historia: entre o pequeno ponto que foi Elpidio Barbosa e as transformagdes educacionais ocorridas
no pais.

Esta é, portanto, uma pesquisa que persegue as articulagdes politicas que levaram um grupo
de intelectuais, do qual Elpidio Barbosa era membro, ao centro das politicas educacionais e, ainda, a

lugares de “fermentacdo intelectual e relagoes afetivas” (SIRINELLI, 2003, p. 249). Diante disso,
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coloca-se a questdo: quais entdo eram os simbolos utilizados para ler o seu tempo e projetar o
futuro?

No TCC, as preocupacfes com estas questdes também existiam. Porém, por se tratar de um
trabalho inicial, foi utilizado apenas um dos seus cadernos grossos — que 0 mesmo nomeava de
“tomo” - e dai a defini¢cdo que ira se seguir ao longo da presente dissertacdo. No entanto, escolheu-
se, aquela época, trilhar as relacdes da criacdo de um homem publico e as experiéncias de inspe¢do
escolar. Mesmo assim, ja se encontravam alguns dos problemas que nos propusemos a refletir aqui.
O primeiro era a quantidade de material guardado por Elpidio Barbosa, mesmo que apenas em um
dos tomos, e o outro era a acessibilidade a ele.

Em relacéo a esta ultima dificuldade, o acesso & documentacdo ndo foi uma das tarefas mais
faceis nem durante os ultimos semestres da graduacdo e muito menos nos primeiros semestres do
mestrado. 1sso se deu devido a uma troca entre as instituicbes de abrigo do acervo. Nem sempre a
documentacdo do Professor Elpidio Barbosa constituiu um acervo e, muito menos, permaneceu em
uma Unica instituicdo. Apesar das fontes utilizadas para a dissertacdo ja terem sido, em parte,
observadas durante a pesquisa feita para o TCC, somente com as a¢Ges dos organizadores do Museu
da Escola e a criagdo do Acervo Professor Elpidio Barbosa, no Instituto de Documentacdo e
Investigacdo em Ciéncias Humanas (IDCH), foi possivel ter a real dimensdo do todo. O esforco de
criar um acervo e de vincula-lo as experiéncias de Elpidio Barbosa sdo novidades no trato com 0s
cadernos grossos — ou tomos. No Museu da Escola, o valor era dado pelo que os ajuntados
encadernados continham. Os motivos e a guarda pelo sujeito ndo eram de interesse.

Somente ao entrar em contato com o Acervo — ja estabelecido no IDCH, atual local de
repouso — foi possivel ter ideia de sua dimensdo, foi entdo que o outro problema fez-se presente.
Tinhamos aqui o exemplo daquilo que Sirinelli menciona: “quem trabalha com a historia dos
intelectuais ¢ ameagado pelo que se poderia chamar de sindrome do mineiro” (2005, p. 244). Ora,
tal sindrome, explica o autor, é se deparar com um montante de bens desejados (no caso do mineiro
0 ouro, no do historiador o fascinio por fontes histdricas) e, com tamanha quantidade desses bens,
ser impossivel se locomover (levar o ouro ou fazer a pesquisa). Fica, entdo, mineiro e historiador,
imobilizados para prosseguir. Ndo se tem ideia, a principio, do que levar e do que é importante. A
vista fica turva pelo montante de ouro que reluz.

N&o bastassem os problemas mencionados, ainda se devem abordar 0s recortes espaciais e,
principalmente, os temporais.

Como se trata de um tempo recuado, poderia parecer inadequado relaciona-lo com a histéria
do tempo presente. Porém, aprofundar-se até 1930 e 1940 pode ndo se mostrar tdo distante,

dependendo do ponto de vista e da problematizacdo da pesquisa.
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A questdo presente, para recuar as décadas de 1930 e 1940, é a fermentacdo politica. As
décadas da chamada Era Vargas sao as responsaveis por um corte abrupto nos projetos de Estado
de concepcao liberal inglesa. Como coloca BOSI (2006), a erupcdo do varguismo é acompanhada
de um movimento de renovacao das ideias politicas oriundas de uma releitura gatcha do liberalismo
francés positivista. O Estado brasileiro ndo poderia, entdo, ser estabelecido com instituicdes
liberais, deveria retirar a populagéo de uma situacdo de penumbra e de uma sociedade fragmentada.

E criada uma maneira diferente de se relacionar e de representar o povo brasileiro. A forma
de pensar a populacdo na Primeira Republica (1889-1930), ligada a viabilidade de nacdo, estaria
presa ao processo de branqueamento do pais. Ja no Estado Novo, os problemas para a nagdo eram
outros. Se antes a populagdo se mostrava o empecilho para o desenvolvimento do progresso nestas
paragens, na década de 1930, o problema passa a ser o desconhecimento do Estado sobre a sua
populacdo (GOMES, 2005). Logo, o governo Vargas passa a ser o primeiro a propor uma politica
de Estado para a geréncia da populagéo brasileira.

Dessa forma, a renovacdo do ideério politico das décadas de 1930 a 1940 sera vista sob o
viés do projeto politico pedagdgico descrito nos tomos de Elpidio Barbosa, vinculando esta
pesquisa a histéria do tempo presente, pois sdo as questdes levantadas pelos intelectuais pos
Revolucdo de 1930 que serdo responsaveis pela implementacdo macica de politicas para a
educacéo.

Vale lembrar que a nacionalizacdo de ensino e o Departamento de Educacdo de Santa
Catarina foram vistos pelo governo federal como o modelo a ser implantado, como nos mostra o
relatorio de Lourenco Filho?, em setembro de 1942, na época, Diretor do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos (INEP). Como ele mesmo reporta aos leitores do 21° Boletim do Instituto
Nacional de Estudos Pedag6gicos, nas paginas referentes a Organizacdo do Ensino Primério e
Normal:

O Estado de Santa Catarina vem, desde algum tempo, mantendo o primeiro lugar, entre
todas as demais unidades federadas, quanto aos indices gerais de disseminagdo do ensino

primério. E de notar-se que as taxas, pelas quais se pode julgar do rendimento do trabalho
escolar, tem-se ai apresentado também, a partir de 1939, como das mais expressivas [...].

Santa Catarina figura entre os Estados que, proporcionalmente a sua receita geral, mais
despendem com os servigos de educacdo, e ocupa o primeiro posto, em relagdo a quota que,
desses gastos, consagra ao ensino primario [...].

Segue-se que normas e métodos de administragdo deverdo estar decisivamente influindo
para os excelentes resultados (TOMO ENSINO 1943, p.9).

2 Viveu durante os anos de 1897 a 1970. Diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), filiado ao
Ministério de Educacéo e Saude, assinante do Manifesto Educacional de 1932. Apresentador da obra em sete volumes,
A Instrucdo e a Republica. De acordo com Diana Gongalves Vidal e Faria Filho (2003), a série fora constituida para
legitimar as leis organicas da educacdo criadas no governo de Getllio Vargas. Destacado nacionalmente como
intelectual, pesquisador e escritor, atuante na geréncia burocratica da educagao.
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As transformacgfes durante o periodo Vargas e as modificacGes escolares eram as vitrines
para o Estado de Santa Catarina adequar-se ao novo regime e a nova brasilidade. O ano de 1930 é
considerado ndo apenas como um divisor de aguas em uma conjuntura politica macro nas
experiéncias brasileiras, mas também como o nascimento de um processo enorme de gestdo da
populacéo.

Para continuarmos as reflexdes acerca desse cenério, podem-se trazer a tona algumas das
ideias de Foucault (2004). Para um tratamento médico moderno, o autor aponta que, visando o
controle coletivo dos corpos produtores de forca, um poder visivel, quando atinge o corpo do
sujeito, cria um discurso e uma subjetividade, ou seja, para ele “o corpo é uma realidade
biopolitica” (FOUCAULT, 2004, p.80). Em sua esséncia, a medicina moderna seria social, tendo
por meta o controle coletivo dos corpos produtores de forga para a reproducdo capitalista. Nessas
condicdes e para melhor regular o desenvolvimento capitalista, o Estado cria um conjunto de
elementos proprios de reconhecimento de sua populacdo, assim como organiza os aparelhos
politicos.

Dessa forma, normatizar a salde e a educagdo € normatizar os corpos dentro de um
entendimento de producdo capitalista. Nos estudos de Foucault (2004), o primeiro governo a se
preocupar com a vigilancia médica de sua populacéo, de esquadrinhar e de planejar politicamente
os corpos foi 0 da Pruassia. Aqui no Brasil, esse impeto maior péde ser percebido no governo de
Getulio Vargas. Esquadrinhar, dividir, vigiar e inspecionar sdo possiveis a partir do momento em
que o Estado visa uma acdo de conhecimento da sua populacdo. A Era Vargas, entdo, toma essa
responsabilidade de gerenciamento e de inculcacdo das normas e condutas sadias aos corpos da sua
populacéo.

Por meio dos guardados do Professor Elpidio Barbosa, é possivel observar esses esforcos de
normatizar o corpo social, sejam nos inimeros decretos, leis e programas de ensino, que inserem
uma perspectiva de moralidade capitalista (ao criar um sujeito preso a éticas burguesas e ao corpo
sadio para o labor) ou, ainda, perceber o controle populacional por meio das matriculas, manter a
frequéncia das aulas e um banco de dados com todas as informagdes do alunado. Um bom exemplo
do empenho do varguismo para o controle e gestdo populacional pode ser percebido pela unificacdo
de estatisticas escolares dadas ainda no seu primeiro ano de governo, como se Vé:

Aos vinte (20) dias do més de Dezembro de mil novecentos e trinta e um (1931), em uma
das salas do edificio do Conselho Municipal do Distrito Federal, sede, nesta data, do

Ministério da Educagdo e Saude Publica, presentes os cidadaos [...] Adriano Mosimann
(TOMO 4.7, p. 7).

Criar um Ministério com o nome de Educacéo e Saude Pablica ndo apenas reforca a ideia de

ser 0 momento central de erup¢do de um governo preocupado com a gestdo populacional, mas
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também conclama e insere todos os Estados e também as personagens que rondaram as institui¢oes
de Instrucdo Publica, como € o caso do inspetor escolar, Adriano Mosimann, citado no documento
acima. Comprova-se, entdo, que a reunido mencionada no referido documento conclama
representantes estaduais ligados ao nucleo de homens responsaveis pela gestdo populacional com a
tarefa, dada pelo Convénio entre Unido, Estados, o Distrito Federal e o Territdrio do Acre, para o
aperfeicoamento e uniformizacéo das estatisticas educacionais e conexas, de unificar os dados para
um melhor levantamento e reconhecimento populacionais.

Embora esteja claro que os agentes burocratas sdo convocados para colocar em pratica tal
ordem de Vargas, ha davidas em relagdo a quem séo esses agentes envolvidos e como irdo colocar
em prética essas questdes novas. Duvidas essas que sdo parte da problematica da presente
dissertacdo.

Diante de todo esse contexto, o esforco de elencar os intelectuais no Departamento de
Educagdo, bem como os simbolos carregados por eles e as discussfes entorno das politicas
escolares ndo se faz vazia. Ao contrario, recoloca a questdo central das escolhas publicas para a
educacdo. Neste caso especifico, é de fundamental importancia nomear e reconhecer os locais e
sujeitos por onde o poder percorre e quais sdo 0s agentes imbuidos desses discursos na Era Vargas.
Para tanto, € necessario rastrear 0s agentes e as representacGes da sociedade formulada por eles,
sendo esta uma discussdo imprescindivel quando se fala de gestdo da populacdo e a relacdo do
docente com o seu trabalho cotidiano.

Investigar a forma pela qual foi empregada pela primeira vez uma grande soma de esforcos
publicos para esse fim é propor que se repensem as politicas publicas adotadas posteriormente
(principalmente se comparado ao que hoje é investido, vide que o Estado de Santa Catarina, na
época, aplicava mais de 20% do seu orcamento total, de acordo com o relatério ja citado, de
Lourenco Filho, em setembro de 1942). Especialmente pelos motivos que aponta Neide Fiori:

Pode-se dizer que, no periodo de 1935 e 1950, em Santa Catarina, a instru¢do publica
esteve sob a lideranca dos Inspetores Escolares Luiz Trindade, Jodo dos Santos Aredo e
Elpidio Barbosa. Os dois primeiros fizeram parte da equipe de trabalho de Orestes
Guimarées. O Gltimo era 0 mais jovem do trio e tivera uma rapida ascensao na carreira do
magistério. O poder de mando ora concentrava-se mais na mdo de um deles, ora oscilava
para outro; mas é valido considerar que sempre circulou entre esses trés professores —

Trindade, Aredo e Elpidio — que passaram a ser conhecidos como ‘a Santissima Trindade
da Educacdo’ (FIORI, 1975, p.124).

Os atores que aparecem em 1930 seguem em altos voos pela sociedade catarinense. Eles sdo
intelectuais reinantes até a década de 1960 e porque néo dizer posteriores a essa data? Bosi (2006)
mostra-nos a atualidade das leituras positivistas galchas no cenario politico brasileiro e explica que

é pelo liberalismo francés e a sua moralidade catolica que encontra diferenca entre os discursos da
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elite galcha e da elite paulista. Se o discurso desta fez um releitura do Adam Smith e do liberalismo
inglés, a outra fez de Saint Simon e do liberalismo francés, gerando chaves interpretativas
diferentes. Uma disputa entre representacdes da sociedade que ganha forca com a Revolugédo de
1930, 0 que ndo era somente uma mera disputa entre regionalismo ou pelo poder, mas significava
também uma disputa de linguagem politica e social, dos prognoésticos futuros, dos projetos de pais e
de sociedade que estavam por vir.

Em 1930, os revolucionarios gaichos ganham tal disputa e, com eles, sobe a bandeira do
Estado interventor e do Estado pedagdgico. Conforme revela Gomes (2005), o Estado passa
paulatinamente a se preocupar com as questdes sociais, inexistentes nos projetos politicos colocados
em voga durante a Primeira Republica.

O chefe do Estado ¢ visto como uma personalidade clarividente que outorga de antemao as
reivindicacdes sociais, ele impede a desordem de lutas pelas aspiracdes sociais, criando uma
sociedade harménica. A outorga e a sabedoria do Estado acompanham a sua acdo pedagdgica,
portanto este deveria ensinar os motivos de suas transformacdes, principalmente, dos direitos
sociais, a exemplo das leis trabalhistas.

Divulgar e esclarecer eram as tarefas realizadas pelo Estado varguista. Era seu dever fazer
com que as novas leis € o novo cenario social fossem entendidos, “cumpria o Estado ‘fazer
progredir o povo’” (GOMES, 2005, p. 241). O material humano brasileiro deixava de ser percebido
como preguicoso e ndo dado ao trabalho, o Estado passa a reinterpretar os brasileiros qualificando-
os como “dotados de 4nimo, interesse e capacidade [...] a glorificacdo do homem brasileiro, da raca
brasileira em sua forga e energia” (GOMES, 2005, p.241).

Nessa perspectiva, algumas consideracbes de Gomes (2005) e Bosi (2006) se
complementam ao perceberem, no varguismo, praticas e representacfes politicas que deixaram
marcas na cultura politica no pais. A intervencdo de Vargas na politica brasileira criou uma chave
interpretativa que se ramificou em diversos grupos sociais. O peso que se dad a Era Vargas
demonstra a relacdo de importancia no cenério politico brasileiro, a memoria politica de seu
governo ecoa em outros tempos. Apds o Estado Novo, o Brasil contou com elei¢bes, durante os
anos de 1946 até 1961, heranca de Getulio Dorneles Vargas, do Partido Social Democréatico (PSD)
e do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB). Mesmo apds o golpe civil militar de 1964, suas condutas
de Estado intervencionista ndo sdo esquecidas pelos militares gaiuchos e o nacional
desenvolvimentismo se mantém. Assim, 0 governo Vargas passa a Ser 0 primeiro a propor uma
politica de Estado para a geréncia da populacao brasileira, isso ocorre por meio, principalmente, dos

direitos sociais.
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Esta pesquisa, entdo, busca dotar de inteligibilidade as construcdes sociais ligadas aqueles
sujeitos. Tanto nos simbolos que os diferenciaram e possibilitaram ocupar um local de voz dentro
do Departamento de Educacgédo, como a significacdo da sua propria fala.

Desnaturalizar os sujeitos e a sua fala, principalmente quando ligados a educacdo, é a
questdo politica que guia a escrita desta pesquisa. A proposta é decifrar a ‘caixa preta’ dos
programas, regimentos, leis, decretos, entre outros documentos vigentes na escola, pois isto é uma
atuacdo tanto no campo passado como no horizonte em que se vive (GOODSON, 1997). E
imprescindivel ao cotidiano do historiador, portanto, ndo tratar como neutra a criacdo de
regulamentos as condutas internas escolares.

Nesse sentido, e seguindo a perspectiva de Koselleck (2006), é preciso, neste caso, que seja
mais esmiug¢ado ¢ compreendido o nascimento do conceito de “nacionaliza¢do do ensino” nas atas
de reunido e circulares, perscrutando quando o conceito passa a ser empregado de forma téo
rigorosa. A finalidade é saber 0 momento quando a sociedade passou a concretizar toda a sua
experiéncia e expectativa em um conceito.

Ao se propor um estudo sobre o grupo de intelectuais que estavam a frente da inspecdo e do
Departamento de Educacdo em Santa Catarina, 0 que se procura € um processo sociolinguistico
relativo a experiéncias que se revelam nas representacdes de mundo compartilhado. Dessa forma, 0s
intelectuais ndo precedem as ideias, eles necessitam que as imagens e 0s conceitos estejam
dispostos para sua utilizacdo. Pensar sobre as escolhas e a formacdo dos grupos de intelectuais da
década de 1930-1940 é perceber as continuidades presentes nos pensamentos das politicas pablicas
da educacdo. Da mesma forma, localizar quais locais emergem e quais discursos perpassam esses
sujeitos € uma maneira de compreender as estruturas sociais criadas pelos agentes histéricos em um
determinado tempo, ou seja, € mergulhar nas experiéncias humanas e nos futuros passados levados
a cabo por elas.

A historia do tempo presente deve ser pensada como uma juncdo de linhas ou ramificacfes
de tempos dispostos ou sobrepostos em nossa sociedade. O passado que ndo passa (ou O
contemporaneo na contemporaneidade) pode ser sentido por meio do campo de experiéncia de
formas inimeras. As temporalidades e a memdria sdo reavivadas com a histéria do tempo presente,
de modo que possam compartilhar 0 mesmo espaco das questdes de um passado mais recente e de
um passado mais longinquo. Ou nas palavras de Dosse (2012, p.7): “um meio-termo entre memoria
coletiva e Histodria [...] corresponde a esse meio-termo [...] do passado no presente”. A historia do
tempo presente n&o seria a criagédo de um novo marco didatizante e eleito como recorte de um novo
periodo historico, mas nele estaria a ideia de continuidade desse passado na memoria atual — “uma

nova concepc¢do da operagao historiografica” (DOSSE, 2012, p.7).
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Dosse (2012), assim como Hartog (2013), enfatiza a ansia de consumir a memoria e 0
passado que ha no presente. Os autores realgam a questdo politica da historia, fazendo com que
certos passados nao se facam esquecidos ou menores e dao relevancia ao campo de experiéncia — o
vivido e experimentado relembrado no presente — e a sua atuagdo em um regime de historicidade
fundamentada pelas questdes do presentismo. A memoria evoca 0s passados traumaticos para
julgamentos, de maneira que solicitacdes e indignacdes presentes acabam por ressignificar aqueles
passados. O historiador transforma-se, entdo, em magistrado e é chamado a responder aos
questionamentos, é convidado a remexer em lembrancas que ainda ndo apagaram. Nesse
movimento de ser chamado a depor e a pesquisar, o historiador ainda teria de lidar com as questdes
Obvias da efemeridade da historiografia e das verdades, instando em terreno arenoso entre o papel
de intermediar possiveis experiéncias no passado no presente, sem dispor de verdades universais e
eternas, mas de intengdes de verdades que podem/devem ser revistas.

H4, nesse caso, uma historia do tempo presente preocupada com “a fungéo critica, a fungdo
civica e a fungdo ética” (DOSSE, 2012, p.19). Ainda que “a verdade” seja renegada, o historiador
devera se pautar em uma pesquisa cientifica profunda, com argumentacGes e documentos que lhe
possa respaldar as palavras, evitando a criacdo de historias fantasticas ou criminais — principalmente
aos que se referem ao revisionismo de governos que compactuaram com crimes contra a
humanidade (DOSSE, 2012). O historiador agiria, entdo, de forma a desconstruir herdis e vilGes,
fugir de uma visdo maniqueista e aprofundar as questdes das experiéncias humanas. A histéria do
tempo presente acha-se ligada a politicas que tratam do humano e visam o humano.

Tendo todas essas questdes em vista, a presente pesquisa debruca-se sobre o primeiro
governo de Getllio Vargas, visto desde a sua fundacdo como um divisor de aguas, pois é um
momento em que 0s mais diversos grupos € movimentos buscaram espacgo na construgdo de uma
Nova Republica.

Os grupos participantes da Revolucdo de 1930 e as memorias — que ganham linhas
discursivas do evento na historia — sdo o alvo da investigagdo de De Decca (2004), a quem
recorremos para refletir sobre nossas proprias questdes. Para o0 autor, “a revolugdo ¢é apresentada
como unitaria e monolitica e eis a logica do exercicio de dominacdo (DE DECCA, 2004, p.73), seu
comprometimento na pesquisa € em descontruir a forma simples de perceber as narrativas
revolucionarias e seus marcos”.

No caso desta pesquisa, adianta-se que se trata de uma narrativa historica baseada na
educacdo de Santa Catarina, que é compreendida pela propria memoria da Revolucdo de 1930,
segundo De Decca (2004, p.73): o passado memorizado como dominio das oligarquias define-se
pela auséncia da Nacao que dorme sob o ‘canto de sereias dos reguletes’ e o seu despertar ¢ datado

por uma revolucéo: trinta (DE DECCA, 2004, p.73).



27

E fato que o despertar da nagdo ganha linhas mais gerais na historia da educacio
catarinense, mas ndo foge dessa perspectiva (como se vera no capitulo trés).

No mais, ndo pode ser olvidado que o governo Getdlio Vargas ird criar uma nova
sensibilidade com a sua populacéo.

Dado que as politicas publicas ganharam maior espago no Brasil a partir de Vargas, esta
pesquisa toma por objeto as experiéncias de 1930 para as reformas educacionais e a criagdo de uma
identidade nacional e regional. A problematica da presente dissertacdo seria, entdo, tracar quem sdo
as pessoas por tras do gabinete de educacdo e qual a leitura de mundo desses personagens foi
mobilizada para a criagdo das leis de Nacionaliza¢édo do Ensino.

A intencdo do presente trabalho €, portanto, pensar as culturas politicas e escolares que estao
dispersas naquele momento e que foram mobilizadas pelos agentes do Departamento de Educacéo.
Busca-se refletir como, a partir do gabinete, as demais formas de se pensar a escola e a sociedade
foram marginalizados pelo saber dos intelectuais e dentro das verdades juridicas.

A nacionalizacdo do ensino fez-se de forma traumatica durante o governo de Nereu Ramos?,
em Santa Catarina, e, como ja foi dito, era também a vitrine de mudancas radicais na sociedade
brasileira. O Estado Varguista e o seu projeto de gestdo populacional sobre o ‘novo homem’
(GOMES, 2005) teve aqui uma grande amplitude nos esforgos estaduais para segui-los. O Estado
“quinta-coluna” ndo mediu energia para se concretizar dentro da perspectiva da nova sociedade e da
brasilidade. Se 0 empenho do governo da Primeira Republica era o processo de ‘viabilizagdo da
raga’ pelo seu embranquecimento ¢ importagdo de agentes europeus, 0 conceito de brasilidade e
cidaddao muda ap6s 1930.

Sdo objetos, para uma narrativa e analise de um tempo com personagens, cenario e marcos
préprio para a narrativa da historia, a forma de localizar as redes de sociabilidades e as
manipulacdes culturais para o desenvolvimento do conceito de nacionaliza¢do do ensino em Santa
Catarina, experiéncia impar no Brasil. Trata-se de mais uma versdo com base em evidéncias
documentais diversas que visa a verdade cientifica.

Revel (2010) une as pontas da narrativa com a criagdo de uma verdade historica. Em seu

texto, a discussdo enuncia os aspectos da producdo narrativa no fazer da historia. Separar a historia

3 Nereu de Oliveira Ramos, nascido em Lages, 1888, cursou o Colégio Nossa Senhora da Conceigdo em S&o Leopoldo
— mesmo Colégio que Getulio Vagas. Depois cursa direito em Sdo Paulo em 1909, tornando-se Deputado Federal em
1934-1937. Ainda no ano de 1937 se torna Interventor Federal, permanecendo no cargo até 1945. Um dos fundadores
do Partido Social Democrata (PSD), ocupando o cargo de Vice-Presidente da Republica no Governo de Eurico Gaspar
Dutra (1985) e, posteriormente em 1954, Presidente da Republica durante alguns meses ap0s o suicidio de Getulio
Vargas (PIAZZA, 1985). A familia Ramos se distingue por ser uma das mais ricas em Santa Catarina, no periodo, e
pelo seu controle latifundiario no oeste do Estado; ela também se distingue por ter sido umas das trés que agregavam o
entorno do Partido Republicano Catarinense (PRC), porém na década de 1920 rompe e passam a ser oposi¢do. A
ruptura vem com a ndo aceitacdo do Governo Hercilio Luz a proposta de candidatura do filho de Vidal Ramos, Nereu
Ramos. Durante a década de 1920 a oposicdo da familia Ramos angaria ganhos de capitais politicos ao convergir com o
movimento latente varguista (MAY, 1998).
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da narrativa € um processo impossivel de ser realizado. A narrativa é a forma de encadeamento e de
escolhas sobre o que se quer tratar em um determinado tempo. A narrativa historica sempre uniu
formas de convencimento, de legitimacdo e de criacdo de verdades.

E, a partir da historia problema e das preocupacdes com novos objetos, que a historia passa a
buscar um entrelagamento maior com as experiéncias humanas. O ato de narrar é a parte central de
toda a concepcdo de um determinado tempo, a narrativa emprega a linguagem de seu tempo, une as
representagdes do mundo, nela se percebem as amarras sociais e as tentativas de rupturas, nela
também se expressam as possibilidades de escolhas e 0s jogos de astlcia. As experiéncias
caminham com a linguagem e a forma de se portar no mundo, a narrativa € o processo central desse
fendmeno. A pluralidade de representacBes e das leituras impde também uma pluralidade de
escolhas e de verdades que ajudam a colocar a perspectiva da experiéncia em pauta.

Porém, o autor faz um alerta aos historiadores: “essa operagao [a narrativa] ndo ¢ nem
incerta, nem arbitréaria, nem indiferente: a escolha de uma organizacdo narrativa e de uma intriga é
aquela de um modelo de inteligibilidade particular” (REVEL, 2010, p.231). As escolhas narrativas
sdo, portanto, fruto dos vestigios perseguidos e das escolhas teoricas erigidas. O historiador ao
rastrear os indicios deve ter em mente que suas interpretacGes tecem as comprovagdes. Que, a cada
novo vestigio, a interpretacdo deve ser refeita, devendo seguir o que ha de novo, de modo a criar
uma ideia de veracidade.

Assim, no caso desta pesquisa, 0 historiador participa de um jogo de remontar o plausivel
por meio dos indicios delegados do passado. Sdo documentos como leis, decreto, circulares,
programas escolares, relatorios ao Departamento, relatério ao governo, enfim, uma vasta gama de
vestigios, mas que o investigador “de maneira consciente, deliberada e justificavel, decide erigir em
elementos comprobatérios da informacdo a fim de reconstituir uma sequéncia particular do
passado” (ROUSSO, 1996, p.86). E o pedago qualquer de historia, o resto, que o historiador
transforma em documento/monumento (LE GOFF, 2003).

Os historiadores na condicdo de agentes historicos estdo presos aos medos, problemas e
culturas do seu tempo. Desse modo, o0 historiador apenas escreve histéria tomando vestigios e 0s
erigindo como documento-monumento do passado, legitimador e colaborador para a sua
problemadtica levantada. Se “todo documento ¢ mentira”, construcao e idealizacdo do seu criador,
deve-se tomar cuidado para ndo incorrer em ingenuidades de ler o documento como a “verdade”
(LE GOFF, 2003, p.535), porém se ater a maxima de que os vestigios sdo o0 veto do historiador
(KOSELLECK, 2006). Portanto, a questdo central da escolha das fontes, da teoria, da interpretacao
e andlise e da narrativa deste trabalho ndo foge do carater subjetivo das ciéncias, ademais, as

humanas.
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O que limita a utilizacdo dos arquivos para seguir estas pistas, como bem pondera
Albuquerque (2007, p.64), é que “s6 podemos historicizar aquilo que deixou rastros de sua
producdo pelo homem, em dado momento e espago”. Para historiar, ha que ter a existéncia de uma
pista, de um indicio, algo delegado do passado ao presente.

Dentre as linhas que reverberam nas escritas, seja das fontes, seja do historiador no presente,
encontra-se a cultura, termo que é veiculado popularmente com a tonica de erudi¢do. No entanto, o
que se entende aqui por cultura sdo as formas de se portar, de perceber e dar sentido ao mundo
préprio dos agentes historicos. Segue a perspectiva de Chartier (1991) e Berstein (2009), no que diz
respeito as representacGes criadas socialmente. Como a presente dissertacdo se vé inserida na
perspectiva da historia cultural, além de ser tributaria da historia do tempo presente, viu-se
necessario tecer breves comentarios sobre a guinada cultural da histéria.

De acordo com Chartier (1991), é no ano de 1988 que a escola dos Annales fala sobre “crise
geral das ciéncias sociais”. O motivo para essa nova postura diante da historiografia emerge das
descrencas nos paradigmas estruturalistas ou marxistas, dos quais a historia vinha utilizando para a
sua escrita. Nesse momento de crise, emergem novos objetos: “as atitudes perante a vida e a morte,
0s rituais e as crengas, as estruturas de parentesco, as formas de sociabilidade, os modos de
funcionamento escolares etc.” (CHARTIER, 1991, p.174). Sdo novas formas de escrever e ler o
passado que comecam a ganhar forca. A historia passa a flertar com ideias da antropologia,
deixando de lado a perspectiva da historia global ou total. Percebe-se que é a partir das préaticas e
representacdes em disputa que os “individuos e os grupos ddo sentido ao mundo que ¢ deles”
(CHARTIER, 1991, p.177).

Partindo dessas reflexdes, o que se pretende tratar aqui é de uma historia intelectual
estabelecida no “cruzamento das historias politicas, social e cultural” (SIRINELLI, 2003, p.232).

A figura do intelectual deve ser, antes de tudo, compreendida como um fator polissémico,
com definicGes em periodos diferentes para os sujeitos que se ocupam desse cargo, impossibilitando
uma definicdo de antemdo que englobe a todos (SIRINELLI, 2003). Para localizar os intelectuais,
Sirinelli trabalha com duas perspectivas, “uma ampla e sociocultural, englobando os criadores € os
‘mediadores’ culturais, a outra mais estreita, baseada na nocao de engajamento” (SIRINELLI, 2003,
p.242).

Para a analise socioldgica dos intelectuais, Miceli (2001) destacada a transformacdo na
conjuntura politica e social. De acordo com o autor, os intelectuais no regime Vargas se viam
“muito mais vinculados aos figurdes da elite burocratica do que aos dirigentes partidarios ou as
faccBes politicas de seus respectivos estados” (MICELI, 2001, p.198). No entanto, sera visto a
frente que proprios agentes das fagcdes politicas passaram a ingressar no rol dos gabinetes publicos,
como aponta Codato (2011).
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Por outro lado, une Codato (2011) e Miceli (2001) unem-se no que diz respeito a forma
como ambos abordam a mudanga no setor publico e o paulatino afastamento dos intelectuais dos
partidos politicos durante o governo Vargas. O aumento das fungdes publicas - acompanhado pelo
momento de gerenciamento especializado da populagéo - reverbera na contratacdo dos intelectuais
para os diversos ministérios, parte de um trabalho de ‘construc@o institucional’ varguista. Com o
espaco de luta partidaria sendo retirada de cena, a grande maquina burocratica instaurada, de
maneira centripeta, converge para si todo um cosmos de especialistas.

Dessa forma, ndo podem ser avaliadas as relagdes de intelectuais plurais com o Estado como
adesdo ideoldgica automatica, plena e simples. Esses sujeitos tiveram escolhas dentro de uma
sociedade que os constrange, portanto, ela deve ser compreendida para a forma simplista
dicotdmica, sobretudo para as narrativas da Era Vargas. Deve-se ressaltar a criagdo de espacos
privilegiados para os especialistas com ganhos simbdlicos e financeiros, além de se constituir em
um espaco de fermentacdo e de prognosticos sociais, caracterizados pelas relacdes do gabinete com
0 executivo.

Nesse sentido, Elpidio Barbosa se vé dentro de um grupo de intelectuais que, com o poder
da verdade cientifica, passa a “significar simbolicamente um estatuto ¢ uma posi¢ao” (CHARTIER,
1991, p.183), ndo apenas dentro da escolanovista, mas também no projeto de nacionalizacdo da
populacéo brasileira. Na condigédo de intelectual, percebe-se Barbosa organizado “em torno de uma
sensibilidade ideologica [e] cultural comum e de afinidades mais difusas” (SIRINELLI, 2003,
p.248). Com essa perspectiva, pode-se apreciar uma estrutura de redes de sociabilidades que se
forma a partir dos pressupostos de uma educacdo nova e nacionalizadora. Afinal, ao se verem
dentro de um grupo de intelectuais e compartilharem as representacdes sobre a escola, eles estdo no
intersticio que “os historiadores entendem por cultura politica um grupo de representaces,
portadoras de normas e valores” (BERSTEIN, 2009, p.31).

Assim, a cultura politica ndo pode ser entendida como uma mensagem univoca, ela ndo
exerce a todos a mesma influéncia, mas, como ja se disse, ela € o resultado da influéncia de
diferentes vetores, fornecendo, desse modo, uma gama de chaves de leituras aos individuos e a
grupos sociais (DUTRA, 2002).

A cultura politica e a cultura escolar manifestam-se nos escritos administrativos dos
intelectuais do Departamento de Educacdo. Sendo atores vinculados a administracdo e a escolhas
politicas para a educagdo catarinense, o cruzamento entre politica e escola mostra-se interessante
para pensar “as instituicdes chave, tais como escolas, partidos, sindicatos, etc., [como sendo] de
grande importincia na transmissdo, difusdo e recep¢do das culturas politicas”. (DUTRA, 2002,
p.19). Tendo a vista que Barbosa faz parte de um grupo que quer reformar a educacéo catarinense,

vale lembrar que
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0 nascimento das culturas politicas [assim como de outras culturas] ndo se deve ao acaso
nem a contingéncia. Elas surgem em resposta aos problemas fundamentais enfrentados pela
sociedade em que elas emergem e para os quais apresentam soluc@es globais (BERSTEIN,
2009, p.38).

A idealizacdo politica que se busca para essa sociedade, no caso a de Santa Catarina entre as
décadas de 1930 ¢ 1940, “nao pode ser analisada fora da cultura politica, das relagdes sociais e de
poder que marcam interesses diversos distribuindo poderes em tempos e espagos delimitados
historicamente” (SILVA, 2011, p.252). H& que se pensar que as disputas em torno da politica
educacional ndo podem olvidar as representacdes da sociedade ideal ¢ “a agdo politica empreendida
pelos possuidores de uma determinada cultura politica” (BERSTEIN, 2009, p.35). Os simbolos e
sistemas de representacdo da sociedade podem ser concebidos dentro de lugares mais distintos,
como “os fatores religiosos, a organiza¢do do ensino, as questdes militares, as regras morais, a
criacdo estética, etc...” (BERSTEIN, 2009, p.36).

No entanto, a forma de organizacdo escolar — lugares onde as chaves interpretativas da
sociedade sdo também veiculadas — nasce de uma postura propria com a educacdo, o que deve ser
ensinado, como deve ser ensinado, quando deve ser ensinado, etc.

Com isso, 0 que aqui se entende por cultura escolar sera retratada com base em Julia (2001),
gue também percebe a relacdo entre o recorte local e temporal para a atribuicdo de uma cultura
escolar especifica, permeada por continuidade e rupturas, relacdes conflituosas e pacificas para o
ensino.

O autor define a cultura escolar “como um conjunto de normas que definem conhecimentos
a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos” (JULIA, 2001, p. 10). O estudioso vé
emergir, ndo somente as praticas normativas do Estado, a exemplo dos Programas Escolares, como
também uma cultura dentro da escola, maneira pela qual trata de habitus escolar, formado pelas
lentes do professor e dos alunos. Julia da énfase a uma escrita da histéria da cultura escolar que ndo
pode ser percebida somente por meio dos projetos politicos, mas atenta, também, para além da
singularidade de cada aula e de cada aluno, para as préprias normas que sao criadas por pessoas
envoltas em uma rede de sociabilidades.

Na procura entre a pratica e a norma no cotidiano, Julia (2001) ressalta a importancia de
momentos de crise para perceber as finalidades especificas, dadas a escola em determinada
sociedade. S&o nesses momentos em que serd possivel vislumbrar os pontos centrais dos valores e
0s meios pelos quais se querem inculcar determinada conduta ou memoria coletiva. E é nesse
intersticio de ruptura em que Elpidio Barbosa comeca a sua carreira administrativa nos grupos

escolares, em pleno ano de 1930. Contudo, ao emergir uma nova diretriz, “os antigos valores nao
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sdo, no entanto, eliminados como por milagre, as antigas divisdbes ndo s@o apagadas, novas
restricbes somam-se simplesmente as antigas” (JULIA, 2001, p.23). A brecha aberta nesse interim
faz com que os agentes escolares tomem atitudes que ndo sigam as novas normas impostas,
entretanto,
eles estdo conscientes dos limites do seu saber, longe de ser uma falange arrogante,
agressiva e sectaria; eles medem prudentemente seus atos em seu campo de atuacdo,

distinguindo muito bem o possivel do desejavel e tomando, por vezes, suas liberdades
diante das diretrizes oficiais, quando elas ndo Ihes parecem aplicaveis (JULIA, 2001, p.24).

N&o respeitar a nova ordem, contorna-la ou adequé-la, faz aparecer uma disputa entre 0s
métodos escolares, quais valores inculcar, quais atitudes, linguas e identidades devem ser
valorizadas. Esse é um confronto que ja se arrasta desde a década de 1910, com as reformas de
Orestes Guimaraes e o governo de Vidal Ramos, que ganha tragos nacionalista exacerbados com as
reformas Trindade e o governo de Nereu Ramos. Para isso, é preciso discutir a questdo da
representacdo, dos simbolos e do mercado linguistico e a sua utilizacao.

A discussdo da cultura e dos simbolos como linguagem se faz presente na introducdo de
Ginzburg (2006), no livro O Queijo e 0os Vermes. O autor conceitua a cultura como uma linguagem,
tenta entendé-la como uma forma de Menocchio se estabelecer dentro do mundo dele, ainda que
com suas leituras subversivas da cristandade. Ou seja, ele trabalha com a perspectiva de que o
sujeito ndo se faz fora da fala e que a cultura, assim como a linguagem, ndo pode ser percebida fora
da perspectiva entre quem emite uma informacgédo e quem a recebe e interpreta. Mostra, entdo, que
as explicagdes para uma reelaboracdo nova de Menocchio ndo fogem de uma linguagem cristéd
apesar de sua singularidade ao interpreta-la.

Para aqui firmar uma escolha metodoldgica, levou-se em conta a intermediacdo de
Albuquerque (1993) sobre Foucault e Ginzburg, no que se refere a incompatibilidade de dar voz aos
sujeitos que a sociedade as tirou. Para ele, Riviére é silenciado por uma teia discursiva que o
qualifica como louco. Utilizar as documentacfes criadas para o julgamento de Riviére seria se
apoiar nas teias discursivas da loucura e, ao explicar o ocorrido, criar uma nova linha discursiva
sobre a personagem.

O objetivo aqui ndo € esgotar a discussdo entre as praticas tedricas, mas sim compreender
uma escolha. Na perspectiva de pesquisa aqui tragcada, ambas as leituras convivem nos pontos em
gue convergem com uma trajetdria salutar do trabalho. N&o se trata de ser seguidor cego de uma
teoria em favor de outra, mas perceber o que ambas tém para contribuir com a narrativa.

Todavia, 0 que Ginzburg (2006) elabora como “jaula” pretende ser vista de maneira mais
sutil. Para adentrar a0 mundo que constrangia socialmente e culturalmente esses individuos e
intelectuais do gabinete de educacdo, é necessario um maior aprofundamento nas metodologias

dispostas sobre a narrativa prosopografica — também conhecida como biografia coletiva.
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De certa forma, todos os pesquisadores trazidos ao didlogo (ALBUQUERQUE, 2013;
ALMEIDA, 2011; ALBERNAZ, 2011), que utilizam da ferramenta metodologica denominada de
prosopografia, chegam a conclusdes parecidas quanto a sua utilizagdo. Afirmam que ela,
diferentemente da narrativa individual ou biogréafica, que busca um sujeito continuo, Gnico e dono
de suas acdes, o self-made-man,* tem um carater de comparar vidas, de cruza-las, de fazer uma
biografia coletiva. Além dessa questdo central para a narrativa prosopografica, dela recorrem outros
dois pontos: quebrar com a dicotdmica entre o singular e o coletivo e tecer as redes de
sociabilidades.

A narrativa prosopogréafica faz parte de um momento de mudancas de paradigma
acompanhada pela profunda renovacdo tedrico-metodologica da histdria, criando, entdo, novos
objetos e novas formas de interpretar o mundo. De acordo com Almeida (2011) e Albernaz (2011),
sua utilizagdo como ferramenta narrativa vem acompanhada do “retorno do politico” na historia.
Este retorno, porém, ndo é cristalino e inteiro. A politica, como metié do historiador, é trazida
fragmentada e revista. Portanto, a ideia de “recuperagdo” de um modelo de analise historica
abandonada passa longe do seu retorno. Conceitos como “elite” e “biografia”, membros da narrativa
politica tradicional, sdo rearranjados, assim como o campo politico.

As novas propostas de historia carregam consigo o boom das biografias e das trajetorias e

trazem:

o retorno a uma filosofia do sujeito que recusa a forga das determinac@es coletivas e dos
condicionamentos sociais ¢ que acredita reabilitar ‘a parte explicita e refletida da agdo’; por
outro lado, o primado conferido ao politico que deveria supostamente constituir ‘o nivel
mais abrangente’ da organizagdo das sociedades e, no entanto, fornecer ‘uma nova chave
para a arquitetura da totalidade’(CHARTIER, 1991, p.175).

A volta do politico para o debate da historia vai ao encontro do retorno biografico. Os
sujeitos passam a ter liberdades para as apropriagdes e para as ressonancias dos textos, linguagens e
representacfes. O sujeito pode criar e contornar pelas astlcias, criando um aspecto Unico ou
driblando os discursos coletivos. A histéria cultural traz a tona as possiveis interpretacdes de
imagens, criando disputas entre o singular e o coletivo.

A histéria politica acompanha essas mudancas tedricas da relacdo do singular e o coletivo.
Antes a historia politica se fazia em uma narrativa dos grandes vultos nacionais e do Estado,
escondendo a sombra as multiddes, em contrapartida, a nova perspectiva dos Annales, sua segunda
geragdo, contribuiu no sentido oposto para uma histdria globalizante, rechacando a biografia e a

historia politica.

4 Em uma traducdo livre: o homem que faz a si proprio, pensamento fruto do liberalismo econdmico que rechaca
qualquer intervencdo do Estado para auxilio social. Nessa ldgica, 0 homem teria todas as condi¢des para se realizar,
bastaria ele querer e lutar por isso. Obviamente, esse pensamento marca a nossa sociedade pela légica meritocratica, ou
seja, independente das opcBes oferecidas as pessoas, todas podem conseguir um lugar revigorante ao sol.
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Disso, tem-se que a volta do politico veio acompanhada do retorno da biografia. Tal retorno
pode ser observado com o declinio do welfare state. As politicas institucionais dao relevo a histéria
politica, emergindo de sua releitura com a guinada cultural. Deste movimento, nasce toda uma
discussdo sobre conceitos classicos, metodologias e fontes. Abre-se, entdo, o leque de vestigios para
além das oficiais, proporcionando novas metodologias para a escrita da histdria. Além disso, novas
ferramentas tedricas foram postuladas para o novo campo do politico, ligado a representacdes
sociais e a chaves interpretativas do mundo (REMOND, 2003), como forma de contrapor a uma
historia estrutural sem nomes e rostos.

Porém, as estruturas que conformam os sujeitos ndo devem ser deixadas de lado, o sujeito €
livre, mas ndo livre por completo, ele se vé contrafeito pelos léxicos politicos e culturais de seu
local.

O objetivo da biografia coletiva é por em relevo tais questdes. N&o se elege um homem em
sua relagdo com o privado para explicar de forma linear e Gnica a sua vida, ndao se cai na armadilha
da ilusdo biogréfica. Ao contrario, a0 comparar as trajetorias pessoais, apenas reitera as condi¢des
dadas ao sujeito e as possibilidades de caminhos que ele poderia trilhar. “O que importa no fundo
ndo sdo esses nomes, mas as regras sociais, culturais, institucionais, linguisticas a que obedecem”.
(ALBUQUERQUE, 2013, p.29). Nao cria ilusdes do self-made-man, apenas recoloca o sujeito na
relagdo com o social, que é a relacdo natural do humano. O homem ndo esté livre para tudo, cada
escolha é feita racionalmente dentro de uma linguagem cultural, sair dela é se arriscar a enfrenté-la,
tal como Menocchio e Riviere. Ha que se destacar que a analise da biografia coletiva tende a ajudar
a estabelecer os simbolos e discursos pelas quais as sociedades elegem como padrdo de
normalidade.

A pesquisa é uma escrita da historia social cultural, fazendo usos e criagfes simbdlicas da
linguagem cultural disposta. Logo, a construcdo do objeto a ser historiado (no caso o grupo de
intelectuais no Departamento de Educacdo) é decidida pelas representacdes de imagens sociais
compartilhadas pelo grupo e de representagdes criadas de si (ALMEIDA, 2011).

Portanto, ao lidar com os agentes empossados de poder politico, ndo utiliza a perspectiva do
recorte social como ente que abrange e justifica os atos, condutas, normas e valores. Mas, em vez
disso, traca o social, por meio das razGes culturais e simbolicas, em nosso caso, as elites
burocréticas frente ao Departamento de Educacéo.

Se a cada momento historico cabe uma concepcdo de intelectual (SIRINELLI, 2003), a
nogdo de elites — no plural — ndo foge a isso. As estratégias dos discursos legitimadores e a
dimensdo simbdlica contribuem para a conformagdo de uma elite, a sua distingdo e reprodugéo

social (ALBERNAZ, 2011). Compreender os simbolos e o locus para emitir a voz legitimada
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significa “fornecer uma resposta para o problema fundamental das motiva¢cdes do politico”
(BERSTEIN, 2009, p. 41).

Uma vez localizado e discernido o local de producéo, faltara compreender a elaboracdo dos
discursos sociais. Para isso, a discussao contara, principalmente, com Bourdieu (2008) e Koselleck
(2006), perscrutando o que ambos 0s autores trazem sobre a linguagem e a sociedade, sem deixar de
lado as nocBes desenvolvidas acerca de cultura escolar e politica, aproximando-se, porém, de
problematicas referentes a fala e aos conceitos.

Seguiu-se, entdo, uma perspectiva orientada para a de, apenas de maneira a inspirar e ndo se
ater profundamente a uma histéria social do conceito. Sobre ela, Koselleck (2006, p. 101) com o
intuito de “saber a partir de quando os conceitos passam a poder ser empregados de forma tao
rigorosa como indicadores de transformacdes politicas e sociais de profundidade historica”. No caso
desta pesquisa, a énfase € dada ao conceito de nacionalizacdo do ensino, mas, no percurso em que
se chega a estrutura para a sua construcdo, perceber-se-& como tal conceito est4 envolvido com
outros, formulados pelo movimento escolanovista. No entanto, na condicdo de conceitos, eles serdo
debatidos e percebidos de diversas formas, cada qual a uma imagem e a uma representacdo, uma
batalha semantica pelos projetos da educacéo catarinense.

Estes sdo, portanto, os aportes tedricos que serdo encontrados ao longo deste trabalho, com o
objetivo de trabalhar a nacionalizag&o do ensino por um angulo diferente das demais pesquisas. A
ideia aqui é investigar os intelectuais durante a Era Vargas e as representacdes de mundo destes,
que fizeram com que o Estado de Santa Catarina fosse considerado por Lourenco Filho o primeiro
em muitos requisitos. Além disso, propGem-se a escrever sobre uma histria que ndo cessou seus
traumas nas populacGes rurais (em grande parte) e perceber o carater da cultura politica e escolar
que ainda se encontra em debate. Como dito antes, enquanto Bosi (2006) depara-se com, a0 menos,
duas propostas para a gestao da politica brasileira, aqui a reflexdo se dara na escola. As disputas da
nacionalizacdo do ensino foram em parte muito ligadas a universalidade e a gratuidade, em se
tratando de um Estado capaz de suprir, nas palavras de Adriano Mosimann, o:

maldito cancro da ignorancia, origem e causa dos inumeros males morais, econdémicos,

sociais e politicos, que a Nova Republica promete exterminar (RELATORIO QUARTA
CONFERENCIA NACIONAL DE EDUCACAO, 1931, s/p).

Esta é uma historia a ser narrada de um passado que ndo passou. Para tanto, a pesquisa foi
estruturada em trés capitulos.

O primeiro capitulo, intitulado Elpidio Barbosa: a constituicdo de um homem de papéis, tera
como objetivo a figura do Professor Elpidio Barbosa, sua época e 0s materiais por ele criado. Nele

também se discutiu o nascimento do acervo Elpidio Barbosa no IDCH, a formagdo do acervo, as
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instituicbes por onde ele passou, a fim de se fazer um balanco da personagem que nos delegou seus
materiais de trabalho, suas memdrias e as sua compulsdo por ambos. Tal capitulo tem como motivo
tracar a trajetoria do guardador e os seus guardados, pois s6 por meio deles foi possivel rastrear e
delimitar o grupo de intelectuais no Departamento de Educacéo, servindo de introducéo e de ponto
inicial para estabelecer paralelos prosopograficos com os demais integrantes do gabinete de
educacéo.

Em seguida, no capitulo, Vidas entrecruzadas: os homens a frente ao Departamento de
Educacdo, identificaram-se os nomes e as trajetorias de diversos professores e intelectuais
catarinenses a frente do Departamento de Educacdo, entre os anos de 1936 a 1943. O tomo 8.2
guarda a série de atas de reunido dos inspetores escolares junto aos demais membros da dire¢do; 0s
Anais da IV Conferéncia de Educacdo de 1927, que carregam os nomes dos sujeitos mobilizados
para a discussdo sobre o ensino catarinense; e a Resolucdo de 1933, que nos mostra a mobilidade
dos agentes entre os cargos publicos. Esses papéis de maneira geral contribuiram como base para
tecer a rede de professores e intelectuais ativos durante o final da década de 1920 e meados da
década de 1940. Servem também para localizar os sujeitos envolvidos em determinados discursos.
Foi necessario, porém, um pouco mais do que apenas 0s registros burocraticos guardados pela
personagem para desenvolver as analises propostas neste trabalho.

Ter simplesmente 0os nomes e parte da trajetoria de algumas delas — na Resolucdo de 1933 —
ndo ajuda a entender as biografias coletivas ou prosopografia. Para isso, foi preciso que nos
debrucassemos sobre outros métodos de procura. Os mais diversos tipos de pesquisa foram
realizados para contribuir com as trajetorias sociais, ajudando a tracar as linhas de pertencimento a
grupos e as representacdes de mundo que eles portavam.

Ainda nesse segundo capitulo, pretende-se historiar sobre o grupo de intelectuais que
rondavam o gabinete do Departamento de Educacdo do Estado de Santa Catarina, retomando a
discussdo sobre o conceito de intelectual e dando énfase a formacdo do grupo de burocratas
educacionais. Para isso, buscou-se a utilizacdo da ferramenta prosopogréfica, criando uma narrativa
socioldgica sobre a sociedade e seus discursos, além do levantamento de biografias e da elaboragéo
de tabelas, a fim de perceber os contatos existentes, ndo apenas de sociabilidade, mas também, dos
discursos que perpassavam os detentores do poder.

O ultimo capitulo - A fala dos reconhecidos: a construcdo da nacionalizacdo do ensino- terd
como objetivo a discussdo do conceito de “nacionalizagdo do ensino” como campo de disputa de
representacdes politicas. Também se refletiu acerca das formas de interpretacdo do grupo detentor
do gabinete em relagédo ao que foi elaborado em atas e em circulares da Secretaria de Interior,

Justica, Educacdo e Sadde. Por fim, intentou-se perceber como estavam estabelecidos o mercado
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linguistico e as disputas em torno do conceito de “nacionaliza¢do do ensino”, os jogos politicos ¢ a
nogdo de campo.

Com esse panorama, espera-se que esta pesquisa possa proporcionar aos leitores reflexdes
acerca do contexto educacional das décadas de 1930 e 1940 e dos guardados do Acervo Professor

Elpidio Barbosa.
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2- ELPIDIO BARBOSA: A CONSTITUICAO DE UM HOMEM DE PAPEIS

Capitulo 138 — A um critico

Meu caro critico,

Algumas paginas atras, dizendo eu que tinha cinquenta anos, acrescentei: “Ja se vai
sentindo que 0 meu estilo ndo é tdo lesto como nos primeiros dias”. Talvez aches esta frase
incompreensivel, sabendo-se 0 meu atual estado; mas eu chamo a tua atencdo para a
sutileza do pensamento. O que eu quero dizer ndo é que esteja mais velho do que quando
comecei o livro. A morte ndo envelhece. Quero dizer, sim, que em cada fase da narracdo da
minha vida experimento a sensacdo correspondente. Valha-me Deus! E preciso explicar
tudo (ASSIS, 2012, p.182).

O trecho retirado de Memorias Pdstumas de Bras Cubas aos poucos fara sentido na escrita
deste primeiro capitulo. Ndo € preciso antecipar muito, mas, para este trabalho, deve-se apenas
lembrar a relagdo que o defunto autor tem com a narrativa de sua vida, ainda que seja de forma
muito diferente de Elpidio Barbosa.

Este capitulo tem como meta fazer as devidas apresentacdes sobre a personagem, seus
guardados, sua trajetoria e a constru¢cdo do Acervo Elpidio Barbosa. O primeiro subcapitulo
apresenta o percurso dos vestigios e a locacdo dos documentos no IDCH. Posteriormente, sera
tracado o perfil dos guardados e a relagcdo deles com Elpidio Barbosa.

As analises aqui realizadas servirdo para entender, nos capitulos posteriores, a insercao de
Elpidio Barbosa em um grupo de intelectuais professores p6s-1930. Dessa forma, teremos Elpidio
Barbosa como o ponto capaz de ligar uma geracdo de educadores depois da Revolugédo e dos
conturbados anos de 1920.

Ter-se-4 em mente a ideia de Sirinelli (2006, p.132) de que “a geragdo é uma reconstrugdo
do historiador que classifica e rotula”, uma caracteristica comum nas narrativas interpretativas da
historia. Porém, toma-se o devido cuidado, desde ja, para ndo ser feita uma leitura aplanada de
sujeitos que a priori ndo se viam unidos. E preciso ndo incorrer em anacronismos e ler trajetdrias
dispares como se fossem unas. Ao contrario, a ideia aqui é buscar as continuidades nesse grupo,
entendé-los como tendo uma relacdo comum com o seu tempo e caracteristicas especificas para a
formagéo de um grupo.

Elpidio Barbosa ndo nasceu necessariamente no mesmo ano ou mesma década que oS
demais, apesar disso, compartilharam trajetorias e leituras de mundo similares — ou, se ndo
similares, préximas o suficiente para pertencerem a um mesmo grupo no Departamento de
Educacéo.

Os guardados do referido intelectual indicam essa relacdo com o grupo que a personagem ira
delinear. Os seus guardados ndo existem, pois estdo organizados fora de uma concepcéao

arquivistica de si e de uma narrativa de suas experiéncias profissionais. Adiantam-se aqui as
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possiveis questdes que nortearam a construcdo dos guardados para Elpidio Barbosa: primeiro, a
questdo profissional em seu cotidiano de trabalho; segundo, a construcdo de uma colecédo de si. Ao
menos visivel a partir dos vestigios que chegaram ao IDCH.

Este capitulo é, portanto, a base para se entender quem foi Elpidio Barbosa, por que sédo
importantes os guardados, essa geracao e, por fim, por que té-lo como expoente dela. Este capitulo é
0 primeiro passo desta pesquisa. Sua trajetéria dar-se-a no interim de dois regimes de
temporalidades, o futurismo e o presentismo — o primeiro vivido pelo guardador, o segundo pelo

pesquisador.

2.1. AS NARRATIVAS DE ELPIDIO BARBOSA: O ARQUIVAMENTO DE UMA VIDA

Neste item do trabalho sera discutido a “monumentalizacio de uma pessoa”, em
conformidade com Abreu (1994), uma vez que nos estudos dessa autora, encontrasse a ocorréncia
de um processo semelhante ao de Elpidio Barbosa, em Santa Catarina, pelo Conselho Estadual de
Educacao (CEE).

A monumentalizacdo da memoria € a criacdo de locais especificos para lembrar um grupo
ou comunidade de algo compartilnado. Nora (1994) alerta para o fim das sociedades-memoria,
afirmando que, nas sociedades modernas, a memoria ndo estaria sendo mais suprida pelos sujeitos e
instituicbes. A memoria ndo seria mais integrada a vida comum, pois se dissipou junto com a
aceleracdo do tempo e o presentismo. O tempo do progresso e das certezas do que este traria ao
futuro foi sendo dissipado paulatinamente. Apés a segunda guerra mundial, a eclosdo das bombas
atbmicas, a queda do muro de Berlim e o fim da Unido Soviética, a nocdo de progresso e de
certezas é revista. O progresso nao seria mais garantia de melhorias sociais e, sem essas garantias, 0
futuro passa a se tornar incerto. Diante disso, resta viver o eterno presente e o aféd de preservar o que
se pode.

No entanto, nesse afa de preservacdo, acaba-se criando “um museu propriamente de
sociedade, sendo um museu social” (HARTOG, 2006, p.268). O patrimonio passa a ser 0 lugar para
se lembrar, ou seja, o local para a memoria, jA& que ndo had mais 0s meios de transmissdo da
memoria.

Segundo Hartog:

se 0 patriménio é doravante o que define 0o que nds somos hoje, 0 movimento de
patrimonializacdo, este imperativo, tomado ele mesmo na aura do dever da memoria

permanecerd um traco distintivo do momento que nds vivemos ou acabamos de viver: uma
certa relagdo ao presente e uma manifestacdo do presentismo (HARTOG, 2006, p.271).

Os monumentos sdo um sintoma da memoria dissipada na nossa sociedade, nos lugares de

memoria, € a memoaria desabitada que é evocada. Os lugares de memoria sdo, entdo, 0s restos e,
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com isso, sdo forcados a serem recriados em espagos como arquivos, celebracées, aniversarios e
monumentos. S&0 operagdes ndo naturais, mas que ganham evidéncia para memorar (NORA,
1994).

Essa relacdo com a memoria de Elpidio Barbosa foi percebida tanto pelas instituicdes
cuidadoras do acervo — pretensdo inclusive afirmada pelo MESC (Museu da Escola
Catarinense/UDESC), como de preservar a memoria catarinense — e pela comemoracao e premiacao
que ocorre todo ano pelo C.E.E. (Conselho Nacional de Educacdo). Vé-se assim, a partir da década
de 1990, a memdria de Elpidio Barbosa sendo narrada por tal instituicdo de acordo com a biografia
de Walter Piazza (1985).

O passar dos anos, ao invés de decretar Elpidio Barbosa ao esquecimento (o que a principio
poderia ser visto como um elemento natural) atuou de maneira contraria. O que era para ser
esquecido é retomado e recriado em um espaco de memdria para a educacdo catarinense. Elpidio
Barbosa é invocado pelo C.E.E. para premiar os destaques na educacdo do Estado, de nivel
fundamental a superior.

As proximas paginas irdo discorrer sobre a invencdo de tal personagem pela edicao
comemorativa de 30 anos do C.E.E.

O Conselho Estadual de Educacdo foi fundado em 25 de maio de 1962, e, de acordo com 0
discurso do entdo governador, Celso Ramos, sua fungéo seria:

Nas metas que intitulei EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO [...]. Dentre as
mensagens que enviei & Assembleia Legislativa, com os autdgrafos de varios projetos
versando matéria educacional, uma delas acompanhou novas disposi¢Bes sobre Educagdo e
Cultura, onde ja se cogitava, no artigo nono do respectivo projeto, da instalacdo de um
Conselho Estadual de Educacdo, como 6rgdo complementar da Secretaria de Educacédo e
Cultura, o qual seria um 6rgdo de colaboragdo, de estudos e de natureza contenciosa, em

determinadas hip6teses (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DE SANTA
CATARINA, 1992, p.13).

O Conselho, portanto, apresentava um carater académico com intuito de ajudar a Secretaria
de Educacdo e Cultura a criar, com eficiéncia, um melhor resultado para a constru¢do dos novos
cidaddos catarinenses. Carregaria consigo, entdo, uma lista de intelectuais e politicos voltados para
a produco das ciéncias sociais e/ou para a educacio, a exemplo de Angela Regina Heinzen Amin
Helou, Rodolfo Joaquim Pinto da Luz, Henrique Stodieck, Nereu do Vale Pereira, Rogério Braz da
Silva, Walter Piazza.

Nessa constelacdo, Elpidio foi o primeiro presidente do C.E.E., permanecendo no cargo
desde 1962 a 1966, ano de sua morte. O intelectual ganhou uma homenagem em forma de biografia,
escrita por Walter Piazza (1985), no livro comemorativo de 30 anos da institui¢cdo. A obra contribui

para a formacdo da histdria de suas trajetérias com um anico sentido, um unico Elpidio Barbosa: o
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intelectual voltado para a educacdo. Como proprio Walter Piazza o descreveu, era “uma vida a
servigo da educacéo catarinense” (PIAZZA, 1985, p.64).

A personagem ainda foi homenageada com o nome do prémio concedido pelo C.E.E.,
“Prémio Educador Elpidio Barbosa”, criado em 1992, muito posteriormente a sua morte, 0 que
demonstra o reconhecimento de geracGes posteriores como um dos expoentes catarinenses da

educacdo — a resolucdo n°.071/92/CEE/SC dispde que sera:

concedido anualmente pelo Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Santa Catarina, a
pessoas fisicas e juridicas que se tenham destacado no desenvolvimento da educacédo
catarinense em todas as modalidades e sistemas do ensino fundamental, médio, profissional
e educacdo superior voltada a formacédo de professores(visto no site do C.E.E.).

Apesar de a imagem de homem publico voltado para a educacgéo catarinense ja tivesse sido
inventada por Piazza (1985) e Fiori (1975), é em 1992, na publicagdo Edi¢do Comemorativa aos 30
anos da instalacdo do Conselho, que seu nome é emprestado para o prémio de educacdo em Santa
Catarina. Nesse comemorativo, obviamente, encontra-se a biografia do sujeito que empresta 0 nome
ao titulo de melhor professor, coordenador, diretor, instituicdo de ensino. Esta biografia é a mais
longa realizada para a personagem, contando com 5 péginas e uma foto, ela é também escrita por
Walter Piazza (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAC}AO DE SANTA CATARINA, 1992).

A seguir, temos o escudo do prémio, com uma representacdo de Elpidio Barbosa,
provavelmente, realizado ainda no ano de 2014, como parte do convite para a nomeacdo do

ganhador do prémio de educador do ano.

Fotografia 1. Emblema do convite para o Prémio Educado Elpidio Barbosa do C.E.E.

Fonte: Conselho Estadual de Educag&o®.

5 Disponivel em: http://www.cee.sc.gov.br/ Acesso em: 20 out. 2014.
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Para que este intelectual virasse um monumento da educacdo catarinense, foi preciso criar
uma imagem da personagem. Qual Elpidio Barbosa fora lembrado? Qual era valido para virar
simbolo de comemoracdo a educacao?

Escrever uma vida é estabelecer uma relacdo com o morto, com algo que parece findado e
que ja teve suas trajetdrias percorridas. Ao falar sobre a ilusdo biografica, Bourdieu (2006) coloca
algumas questdes sobre a “historia de vida” e as ingenuidades que os historiadores podem cometer
por encantarem-se com o biografado.

Sua principal preocupacédo é com a forma como esta posta, no senso comum, a relacdo com
a “histéria de vida” e com a propria histéria. Para 0 autor, ambas carregam a ideia de caminho
percorrido, tanto a vida como a historia seriam uma sucesséo de eventos e com uma determinada
orientacdo. A historia esta aliada a ideia de progresso, enquanto que a vida estd em acordo com um
projeto, perfeitamente delineado, a ser seguido pelo sujeito.

A narrativa da vida passa, entéo, a figurar como um modelo oficial de apresentagéo de si,
que pode ser “carteira de identidade, ficha de estado civil, curriculum vitae, biografia social, bem
como da filosofia da identidade que o sustenta” (BOURDIEU, 2006, p.188). O nome proprio, de
acordo com esse autor, poderia também ajudar nessa relacdo com a historia, ja que ele € o portador
de uma identidade individual e imutavel. O nome ajuda a tecer uma ideia de unicidade do ser em
toda a sua trajetdria é ele que intitula o curriculo e a apresentacéo oficial de si.

Para fugir dessa filosofia de vida, a qual estaria presa e a seguiria fielmente, Bourdieu coloca
gue o biografado ndo pode conter em si todas as significacdes para a sua vida — evitando assim cair
na ilusdo de projeto de vida — traca, entdo, a relacdo dele com a sociedade, a relacdo desse agente
com os demais agentes de seu tempo, estabelecendo o campo das possibilidades sociais e suas
escolhas frente a elas®. Consideremos questdes discursivas que nio foram abordadas na criacdo de
um herdi para a educacdo catarinense, para isso seria necessario, muito pelo contrario, um biografo
capaz de inventar uma iluséo biografica. Como o0 proprio Walter Piazza o descreveu “uma vida a

servico da educagio catarinense” (PIAZZA, 1985, p.64).
2.1.1. A heroicizacao de Elpidio Barbosa
A narrativa de Walter Piazza na edicdo comemorativa pelos 30 anos do C.E.E. é a mais

longa sobre a personagem, um total de 5 paginas falando sobre a vida de Elpidio Barbosa, contando

com a ajuda da Professora Maria Regina Boppré, do Padre Kuno Paulo Rhoden SJ e de Jodo Maria

& Esse tipo de narrativa se verd no capitulo Il, Vidas entrecruzadas: os homens em frente ao Departamento de
Educacdo, baseado na ferramenta prosopografica, como ja se mostrou na introdugdo. No momento, 0 que nos
interessam sao as tramas narrativas e os discursos sob os quais Elpidio Barbosa é comemorado.
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de Oliveira, respectivamente agradecidos por disporem de “pesquisas no arquivo do Colégio
Coracdo de Jesus, [...] pela acessibilidade aos arquivos do Colégio Catarinense e pelas informacGes
familiares” (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DE SANTA CATARINA, 1992, p.31).

Os autores mencionados no agradecimento, assim como os subtitulos da pequena biografia
ddo ideia da narrativa que esté se pretende formar. Os subtitulos dividem a vida em seis aspectos,
sdo eles: As origens. A familia; Os estudos; O Magistério; No Instituto Historico e Geogréfico de
Santa Catarina; A vida politica; A Presidéncia do Conselho Estadual de Educacdo. Atentando a
eles, percebe-se que a narrativa esboca o tipo de sujeito que foi Elpidio Barbosa. Vale a pena pensar
um pouco sobre essa quest&o.

Nas primeiras paginas, a biografia nos apresenta seus familiares — nomes e profissdes —, data
de nascimento (1909), data de falecimento (1966). A arvore genealdgica retoma até seus avos
paternos e maternos, 0s primeiros de origem acoriana, menciona, ainda, o avé veterano da Guerra
do Paraguai e 0s segundos associados a descendéncia alemd. Em seguida, conhecemos seus pais,
Jodo Oliveira Barbosa e Jenny Kumm, e irm&o, Irene, Olga, Altair, Zila, Celita e Cléa, como se Vé,
unico filho homem da familia de sete filhos. A Unica indicacdo do arrimo da familia faz referéncia
ao pai, empregado publico.

O segundo subtitulo trata de sua formacdo no Colégio Coracdo de Jesus e no Colégio
Catarinense, um esforco de mostrar as suas notas nas disciplinas e as médias anuais. Traz datas,
como a do ano de 1922, em que realizou o exame de admissdo, cita a repeténcia, em 1923,
justificada por problemas de saude. S8o mencionados 0s nomes de colegas ilustres com quem
compartilhou as cadeiras. Nesse item da obra, ha referéncia ao falecimento de seu pai e a queda de
producdo nos estudos no ano de 1924, com as posterioress notas altas, em 1926, nas areas de
linguas (latim, francés, inglés e alemé&o) e Histdria Universal. Em 1928, Barbosa conclui o curso de
bacharel em Ciéncias e Letras, no Colégio Catarinense, e, em 1938, o bacharelado em Ciéncias

Juridicas e Sociais, em Santa Catarina, curso iniciado em 1935, em Curitiba.

Assim Elpidio Barbosa estava amparado num titulo de estudos superiores, de grande valia
na “Republica dos Bacharéis” que era, a época, o Brasil, do qual ndo se jactaria, entretanto,
porquanto valorizava, por demais, o ser professor (CONSELHO ESTADUAL DE
EDUCAGCAO DE SANTA CATARINA, 1992, p.29).

Dessa maneira € encerrado o item de maior destaque da biografia, totalizando quase trés das
cinco paginas totais. Cria-se, em seguida, uma longa narrativa vinculando Elpidio aos estudos e a
carreira dedicada a educacdo — seja como aluno de altas médias ou na preferéncia pela educacao, ao
invés de sequir a carreira de advogado.

O segundo subtitulo, o Magistério, tem um inicio bastante particular: “comega, entdo, uma
trajetdria de grande ressonancia na vida educacional catarinense” (CONSELHO ESTADUAL DE
EDUCACAO DE SANTA CATARINA, 1992, p.28). Nele é narrado o desenvolvimento
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profissional, realmente acelerado. Em 1930, Barbosa passa a ser diretor do Grupo Escolar Professor
Luis Neves, em Mafra, em seguida, passa a Inspetor Escolar, no periodo de 1931-1934 e, entdo,
Subdiretor Técnico do Departamento de Educacio (1935-1940)". Nesse periodo, também leciona
Direito Comercial e Direito Constitucional Civil, no curso de contador (1936), Praticas do Processo
Civil Comercial (1937), Inglés (1938), Sociologia Geral e Educacional no Colégio Coracao de Jesus
(1937-1939). Entre 1940 e 1951, atua como Diretor Geral no Departamento de Educagéo, de 1955 a
1957, foi Diretor da Escola Técnica de Comércio de Santa Catarina. Participa, em 1957, da
estruturacdo da Fundacdo Universidade de Santa Catarina e da Faculdade de Ciéncias Econdmicas,
dirigindo a instituicdo de (1955-1958). No governo de Celso Ramos, é convidado para ser secretario
de Estado da Educacdo e Cultura (1963-1963). Em 1965, torna-se o primeiro Reitor da
Universidade para o Desenvolvimento de Santa Catarina (UDESC).

Seguem-se, entdo, os Ultimos trés subtitulos que ndo levam mais que uma pagina. No
Instituto Historico e Geogréafico de Santa Catarina, sdo cinco linhas descrevendo o motivo de ser
convidado para pertencer ao IHGB-SC, em 1935, que, de acordo com autor, se tratava de um
“momento em que a Institui¢do se reerguia e acolhia em seu quadro associativo 0s elementos de
valia intelectual existentes no Estado” (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DE SANTA
CATARINA, 1992, p.30).

A vida politica é pouco comentada, fala apenas do seu engajamento com os Ramos, sendo
nomeado pelo interventor, Nereu Ramos, em 1945, para a Comissdo de Estudos dos Servicos
Pablicos Estaduais. E citada sua participacdo na criacio do Partido Social Democratico (PSD),
fundado no Estado pelo préprio Nereu Ramos, além da legislatura como deputado estadual, entre 0s
anos de 1951-1955.

O ultimo item, e mais importante para o C.E.E., fala sobre A Presidéncia do Conselho
Estadual de Educacdo. Nele € mencionada sua nomeacdo, dada por Celso Ramos, comenta-se sua
gestdo, desde presidente provisoria a elei¢do, chegando, entdo, na data de sua morte, ainda frente ao
cargo, em 1966. Ao final o texto, ha uma intrigante citacdo em latim Finis coronat opus, em
traducdo literal, ““o fim coroa a obra” ou “a obra est4 completa”.

A intencdo de narrar a personagem sob tais aspectos delineia as pecas reinantes em um
discurso de monumentalizacdo do sujeito. As pausas na narrativa, a fim de acrescentar uma relacao
com o futuro, a apresentacdo de si oficial, a ideia de vida, como projeto e trajeto a ser percorrido,
todas essas pecas estdo presentes na pequena biografia tragada por Walter Piazza. O autor e 0s
memorialistas, que ele agradece ao final da narrativa, fazem parte de uma invengdo de uma

personagem para o C.E.E. O que ndo foge a que Hartog diz sobre o patriménio e os testemunhos:

70 que equivale a dizer que era responsavel pela inspecdo escolar do Estado de acordo com o decreto 713 de1935
(reforma Trindade).



46

0 patrimonio é constituido de testemunhos, grandes ou pequenos. Como em relagdo a todo
testemunho, nossa responsabilidade é de saber reconhecé-los em sua autenticidade, mas
além disso nossa responsabilidade se encontra engajada em relacdo as geragGes futuras.
(HARTOG, 2006, p. 269).

Tem-se, portanto, uma memoria da educacéo catarinense, para ser guardada junto com o seu
guardador. Cria-se a imagem de um educador nato e especialista, a sua imagem associada a
eloquéncia e ao engajamento educacional sdo ressaltadas. N&o por menos, a narrativa se da em
subtitulos, sabiamente ligados & epopeia educacional da personagem, trata-se de uma escolha
narrativa para a criagdo de um simbolo.

A obra visa, entdo, desde as suas origens entre agorianos e alemaes (praticamente o mito de
fundacéo da populagéo catarinense), um percurso invejavel na escola e a retomada voluntariosa aos
estudos, mesmo com a morte do pai. A isso, soma-se uma exemplar carreira na educacdo e sua
dedicacdo exclusiva, abandonando a carreira mais promissora que se teria com a advocacia. Vé-se,
entdo, a vida de intelectual da educacdo, homem engajado e preocupado com o bem estar social da
populacdo catarinense, além de sua erudicéo, representada pelo local privilegiado que era o Instituto
Historico Geogréafico. Por fim, a presidéncia do CEE, coroando a obra de uma vida ligada a
educacdo. Forma-se assim a imagem de um intelectual dedicado e abnegado.

Esse discurso € o que legitima uma vida e uma personagem, fortalecendo a construcéo de
um prémio e de um local para a reproducéo dos atos nobres ligados a educac&o catarinense. E por
essa razdo que, a pedido da instituicdo, Piazza constr6i a biografia mais alongada de Elpidio
Barbosa.

2.2. VESTIGIOS DE Sl

Até entdo foram apresentadas as linhas discursivas de Walter Piazza e que, ainda hoje,
dominam a imagem criada da personagem como simbolo de autoridade da educacéo catarinense. O
verdadeiro Elpidio Barbosa jamais se tera contato. Porém seus guardados podem também nos
revelar a producdo de um determinado sujeito.

Para que viesse a luz o guardador compulsivo que ele se tornara, primeiro surgiu o impulso
de guardar os documentos. Para a historia, s6 foi possivel adentrar ao mundo dos guardados
pessoais quando nasce a vontade da individualidade e, principalmente, torna-se alvo de uma escrita
da histéria preocupada com as experiéncias que elas traduzem.

Nessa ld6gica, os guardados sO passam a existir quando a individualidade do homem
moderno aflora. A vida passa, entéo, a ter um significado proprio ao sujeito, “tornando-a matéria
digna de ser narrada como uma histéria que pode sobreviver na memoria de si e de outros”

(GOMES, 2004, p.12). Com a postulacdo de um homem livre, igual e individual, as memdrias de
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cada grupo ou pessoa ganha vida em pequenas escalas. E uma autonomia do individuo o ato de reter
uma memoria que tem a ver com o “eu” moderno . Uma construcdo de “uma identidade para si
através de seus documentos” (GOMES, 2004, p.11-12). O que, neste caso, reverbera na vasta
documentacao guardada pelo seu compulsivo autor.

Embora documentacBes de cunho pessoal j& existissem de longa data, apenas mais
recentemente que a ela foi empregada uma condicéo de positividade pela historia. Até a primeira
metade do século XX, os vestigios pessoais poderiam até ser usados como fontes da pesquisa
historica, entretanto, apenas para vislumbrar a escrita dos grandes vultos. Somente na década de
1970 nasce a ideia de ser usada “ela mesma, objeto da pesquisa historica” (GOMES, 2004, p.10),
realgando as particularidades das experiéncias vividas na escala da micro-historia. Nesse processo
da sensibilidade moderna e das praticas de pesquisa a acervos pessoais, encontra-se esta pesquisa e
a personagem a que ela se refere.

Os guardados de Elpidio Barbosa somam uma serie de cadernos grossos que ele proprio
nomeou de tomos (ver grafico 1 e quadro 1). A nomenclatura aparece em alguns cadernos e se
diferem por ter na primeira pagina um indice (ou se destacando ele préprio como livro indice).
Estes, podem ser identificados como “uma colecdo de si, aquela que visa guardar a melhor
recordacdo de si proprio, geralmente gracas a mediacdo socialmente aceita de objetos que ou ja se
valorizam, ou que um dia irdo adquirir maior estima” (RIBEIRO, 1998, p.45). A estima para
Elpidio Barbosa se deve a ideia de figura publica, de um homem da elite intelectual, de um
legislador da educacéo regional.

Enfim, esse subcapitulo aborda as possiveis narrativas delegadas por Elpidio Barbosa, seu
acervo e as instituicdes de guarda. S& os documentos-monumentos delegados ao futuro, as
vontades e os vetos do que deve ser narrado, lembrado e olvidado, que foram paulatinamente
refeitos para que esse acervo viesse a se constituir. Portanto, trata-se de narrar uma histéria

delegada.

2.2.1 Elpidio Barbosa: personagem de uma historia

O Acervo Professor Elpidio Barbosa tem, em sua maioria, arquivos referentes ao
Departamento de Educacéo® (anterior a fundagio da secretaria de educacéo), isso se deve ao fato de
que o guardador participou, durante anos da sua estrutura burocréatica e organizativa, da escola no

estado de Santa Catarina.

8 Locus anterior a fundagéo da secretaria de educagdo, contava com um grupo restrito de inspetores escolares. Até 1945,
contara com 18, no maximo, e diretores do Departamento. Uma massa de 20 agentes para discutir a educacdo em Santa
Catarina, como se vera nos capitulos posteriores.
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Assim como Bras Cubas, Barbosa, no ato de arquivamento, tragcou um “acordo com a
realidade”, trato comum, ja que, com a memoria, sempre “manipulamos a existéncia: omitimos,
rasuramos, sublinhamos, damos destaques a certas passagens”, a pratica de arquivar nunca é neutra
e imparcial (ARTIERES, 1998, p.11). Por conseguinte, a personagem delegou uma imagem de si
associada ao seu acervo profissional e que permaneceu durante anos no proprio CEE. Seus registros
ndo tratam de uma escrita ordinaria, ele escreve com o intuito de perpetuar a mensagem de
legislador, de intelectual, de politico, enfim, de figura pablica. Pode-se dizer, portanto, que seus
registros sdo constituidos do seu labor. Portanto, grande parte de seus guardados sdo da época em
que esteve frente ao Departamento de Educacéo, nos cargos de Inspetor e Diretor Técnico.

O decreto 713, assinado por Aristiliano Ramos®, em 5 de janeiro de 1935, impde as

defini¢cdes do entdo criado Departamento de Educacdo e o espago ocupado por Elpidio Barbosa:

Art. 1°—0O Estado de Santa Catarina mantera um sistema educacional publico
gratuitol...]para o preparo completo do magistério primario e secundario.
Art. 2°.— [...] constituird um aparelho autbnomo com a denominagéo de Departamento de
Educacéo do Estado de Santa Catarina.
Paragrafo Unico. A atual Diretoria da Instrucdo Publica do Estado para cumprimento do
presente Decreto, passa a ter a denominagdo de Departamento de Educacdo do Estado de
Santa Catarina.
Art. 3%>— 0 Departamento de Educagdo do Estado de Santa Catarina fica constituido dos
Institutos e Sub-diretorias abaixo enumerados;
a) Instituto de Educacdo, a cujo cargo ficard a formacdo do magistério e
funcionalismo técnico de educacéo;
b) Subdiretoria administrativa encarregada do expediente, contabilidade, pessoal e
arquivo;
c) Subdiretoria técnica, a cujo cargo ficard o estudo c elaboracdo de planos,
programas, métodos e processos de ensino e inspecao escolar;
d) Subdiretoria de cultura e divulgacgdo (Estatistica) a cujo cargo ficardo os trabalhos
de recenseamento, matricula, frequéncia, e estatistica escolar | publicacfes;
e) Subdiretoria de Salde e Higiene escolar, que ficard encarregada do servi¢co médico
escolar e assisténcia dentaria;
f)  Subdiretoria de Educacéo Fisica, recreacao e jogos;
g) Subdiretoria de Educagdo Musical e artistica;
h) Subdiretoria de Bibliotecas, Museus e Radio Difusdo;
[]
Paragrafo Unico. —Enquanto ndo forem definitivamente organizadas as subdiretorias das
alineas F, G, H, os servicos ja existentes, e a elas afetos, ficardo a cargo da Subdiretoria
técnica’®.

A atencdo deve recair sobre os artigos 1° e 3°, um relativo a laicidade e universalidade da
escola e, outro, ao local de desenvolvimento da escola onde Elpidio Barbosa se estabeleceu.

Barbosa foi o Diretor Técnico do Departamento de Educagdo, algo que fez questdo de se
registrar quando grava, a mao, acima dos artigos, as letras: “Elpidio Barbosa; Sub-diretor Técnico-

19357, como se vé na fotografia 2.

® Primo de Nereu Ramos e opositor ao seu governo quando perde a indicacéo para Interventor Federal em Santa
Catarina em 1937 (RAUPP, 2011).
10 Grifo do autor.
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Fotografia 2. Assinatura e cargo ocupado com a cria¢do do Departamento de Educacao

Fonte: Tomo 7.7. Acervo Professor Elpidio Barbosa.

Com isso, percebe-se que, mal estabelecido o funcionamento do Departamento Educacional,
Elpidio Barbosa ja ocupava um espaco de destaque nas suas colunas. Uma assinatura que pode nos
remeter a outra reliquia, guardada entre as paginas dos tomos e que ainda pode revelar outras
ligagdes preciosas, como a fotografia abaixo sugere:

Fotografia 3. Recorte de boletim escolar do Ginasio Catarinense

Fonte: Escolar 52 vol.2. Acervo Professor Elpidio Barbosa.

A fotografia € um boletim anexo a um dos seus guardados, na transcri¢do do boletim [é-se:

O aluno Elpidio Barbosa obteve as seguintes notas: Comportamento: 8. Aplicacdo: 8.
Floriandpolis, 27 de marco de 1927. O regente: P. Godofredo [ilegivel]. Assinatura do pai:
Jenny Barbosa (Escolar 52 vol.2. Acervo Professor Elpidio Barbosa).
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Fica visivel que ndo foi devido as notas altas que tal documento foi guardado. Seu valor nédo
esta atrelado as avaliagdes dadas pelo Padre Godofredo, mas sim pela lembranca da instituicdo por
onde Barbosa passou.

O Ginasio Catarinense teve uma importancia enorme na constituicdo de lagcos de
sociabilidades e formacéo intelectual. De acordo com Dallabrida (2001, p.246), “mais da metade
dos ex-alunos dos padres jesuitas ingressaram no aparelho estatal como funcionérios publicos,
geralmente fazendo parte dos meédios e altos escaldes, e/ou ocupando cargos politicos de relevo”,
entre eles o interventor — Nereu Ramos — e 0s secretarios de governo — Ivo D’ Aquino, Secretaria do
Interior, Justica, Educacédo e Saude. N&o foi diferente com Elpidio Barbosa.

Entre os sujeitos que Dallabrida (2001, p. 250) percebe ao tracar os egressos do Ginasio

Catarinense esto:

Luiz Sanches da Trindade comecou sua carreira docente como professor de curso priméario
e, posteriormente, ocupou o0s cargos de diretor de grupo escolar, inspetor escolar e diretor
do Departamento de Educacdo [...] Elpidio Barbosa teve trajetoria profissional parecida a
de seu colega [...] Ivo d’Aquino frente a Secretaria do Interior, Justi¢a, Educagdo e Saude
de Santa Catarina nos anos da interventoria de Nereu Ramos, a qual estava vinculado o
Departamento de Educacao”.

Do trecho acima, pode-se aferir que parte das relacdes dos agentes do Departamento ja
existia anteriormente e que foi mediado por outra instituicdo, o Gindasio. Isso nos ajuda a tracar
quais eram os elementos “propostos” para participar do gabinete de inspecdo e quem tinha o poder
de legislar sobre a educacao.

Os secundéarios (como o Ginasio Catarinense) serviram como recorte social, excluindo a
maioria da populacdo de se qualificar. Tanto que, do secundario para a universidade, 0 passo era
pequeno, sem provas e sem limites de vagas a serem preenchidas na universidade (DALLABRIDA,
2001). Os ingressos no Catarinense, portanto, ndo mostraria sendo uma ligacdo com os mandatarios
da regido de Floriandpolis e Estado.

O perfil do alunado no colégio, na grande maioria, era composta pelos grupos mais
“abastadas da sociedade catarinense como 0s comerciantes, pecuaristas, empresarios, funcionarios
publicos de médio e alto escaldo, profissionais liberais” (DALLABRIDA, 2001, p.238). Esse fato
ajuda a entender como o colégio atuava na criacdo sélida da educacgéo voltada para a formacdo de
“ilustres” homens publicos ¢, ainda, como eram criadas tenras rela¢fes sociais e de reciprocidade.
Entre a acumulacdo de capital cultural e capital social, os sujeitos que estiveram nos cargos mais
visados do gabinete de educacdo passaram por suas carteiras (DALLABRIDA, 2001). O Ginasio
Catarinense mediou as competéncias e as sociabilidades desses sujeitos, devolvendo-os a sociedade

com maior facilidade para conquistar posi¢des de destaque.
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De acordo com Codato (2011) e Dallabrida (2001), os anos pés-revolugdo de 1930 foram
preenchidos com um aumento das verbas publicas para as areas técnicas e administrativas. Para
Codato (2011), essa era uma forma de desviar os grupos dirigentes do papel de politicos
profissionais e atrai-los para trabalhos ligados a sua formagéo especifica. Algo que nédo poderia vir
desacompanhado do aumento de intervencdo estatal e da criacdo de instituicbes e cargos que
necessitavam de especialistas das &reas. Logo, o Estado passa a ser um agente de forga centripeta
para a atuacao de sujeitos diplomados.

Em Santa Catarina, isso significou a incorporacdo de uma grande parcela dos egressos do
Ginasio Catarinense, atuando em médios e altos cargos na burocracia estadual e federal.

Os formados no Ginésio Catarinense tinham ainda “‘direito as regalias de normalistas’,
mediante estagio de seis meses num grupo escolar” (DALLABRIDA, 2001, p.250). Ou seja, saiam
com a possibilidade de trilhar um longo percurso no sistema burocratico escolar.

Ao Boletim, que vimos ha pouco, pode-se somar outro recorte para se pensar o Elpidio
guardado por Elpidio. Para refletirmos sobre isso, destacamos a seguir, uma fotografia. O
documento anuncia o encerramento da reunido dos Inspetores Escolares com a celebracdo de um
jantar “oferecido ao Secretério da Justiga como homenagem a esse titular dos inspetores de ensino”,
realizada no Clube 12 de Agosto. Trata-se de um recorte do jornal “A Noticia”, datada a méo de
12/3/48. Ela ¢ ainda anexada ao final das paginas em que segue a “Relagdo nominal dos ocupantes

dos cargos integrantes do quadro tinico do Estado [...] de 14 de julho de 1942”:

Fotografia 4. Recorte do jornal A Noticia de 12/03/1948.

Fonte: Livro 3.6. Acervo Professor Elpidio Barbosa.

A leitura possivel a se fazer do recorte e também do local onde fora anexado, apontam para

um arquivamento de suas experiéncias burocraticas presas ao circulo de homem publico. O fato de
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0 recorte estar junto com a lista de nomes de seus companheiros do gabinete reforca a ideia de
pertencimento a um lago estreito de sociabilidade. Guarda a si no singular dentro de um coletivo
representativo dos cargos elevados do Estado.

E um coletivo que se soma individual, o primeiro a fotografia, o segundo, o boletim. No
boletim e no levantamento do perfil coletivo feito por Dallabrida (2001) vé-se a ligacdo do colégio
como uma aproximagéo social da mais tenra idade, o recorte indica a mesma diregdo. Pensemos um
pouco mais sobre o local.

Em um rapido olhar sobre as estruturas das relagdes de reciprocidade na politica catarinense,
como aponta Raupp (2011), no Clube Doze Agosto, a familia Ramos - principalmente Aderbal
Ramos da Silva, sobrinho do Interventor Nereu Ramos — investiu capital financeiro e simboélico na
sua construcao de politico profissional. Tido como presidente nato do clube, moldou o que “viria a
ser seu principal capital politico: sua militdncia” (RAUPP, 2011, p.23). De acordo com o0 mesmo
autor, no final da década de 1940 ndo havia espaco interno no Clube para a militdncia contra
Aderbal Ramos. Pode-se ainda acrescentar um dado importante que Dallabrida (2001, p.235) traz:
“os Ramos e os Costa tiveram frequéncia mais notavel no ensino secundario dos colégios da
Companhia de Jesus”. Um lugar de capital cultural e social.

Comprova-se, entdo, que Elpidio Barbosa guardou uma série de documentos que nos
permite analisar suas trajetdrias pessoais. Os decretos assinados, o recorte de jornal, o boletim
escolar, suas fotos tragam uma vida de relagdes sociais e de leituras compartilhadas de seu tempo.

O que se quer iniciar aqui é a sua profunda relacdo com a familia Ramos e o PSD (Partido
Social Democrata). Porém, sendo um estudo prosopografico, preocupado com as possiveis escolhas
individuais e as possibilidades que a coletividade oferece, ndo se pretende construir um dono de
acervo e agente historico dentro de uma grade (como muito se disse na introducdo). Ou seja, se a
escola, o gabinete e o clube se viam como catalisadores de capitais culturais e sociais voltados para
0 ensino de uma geracdo de homens para o cenario publico, é preciso medir as escolhas e as
possibilidades de Elpidio Barbosa nesse contexto.

De acordo com os vestigios encontrados e com as leituras bibliograficas feitas, nada aponta
para uma tentativa sequer de desvio a “norma” — entendendo essa como “apadrinhamento” politico
da familia Ramos. Em algum momento dos espacos de sociabilidade e leituras de seu tempo,
Elpidio Barbosa se estabeleceu politicamente em um ramo do trabalhismo do PSD e de Ramos.
Afirmar que foi cooptado, seja “formalmente” ou pela estrutura da politica catarinense, é fugir das
fontes encontradas, tendo em vista o espacgo para sua fuga e a ndo realizagdo dela, ainda que seja

notavel a presenca dos Ramos, o0 seu capital politico e social na vida de Elpidio Barbosa.
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Porém, ndo se pode negar que ele guardou especialmente fotos com autoridades da educagédo
e do Brasil. Como a da inauguragdo da escola Getulio Vargas e a ceriménia plantando o pé de pau-
brasil.

Na foto se vé Elpidio Barbosa no canto esquerdo com a mdo em uma enxada ajudando a
alocar o pequeno pé de pau-brasil. No centro da foto esta a Fotografia inconfundivel do presidente
Getulio Vargas. Apesar de a foto so ter sido colada atrds da capa e ndo contar com maiores

informacdes, sabe-se que ocorreu no ano de 1940.

Fotografia 5. Inauguracdo da escola Getdlio Vargas. Ceriménia do pau-brasil

Fonte: Acervo Professor Elpidio Barbosa, 11.4.

Destaca-se como a foto com Getulio Vargas ocupa a posicdo da memoria do guardador sem
nenhuma indicacdo atras da capa e como aparece, na contracapa do mesmo, uma foto com
inspetores e normalistas, datando de Mafra em 1946.

Enfim, pode-se dizer que, nas palavras de Gomes (1996, p.6), as fotografias se inscrevem
pela “busca de novos conhecimentos, a realizagdo de encontros com outros e consigo mesmo, de
forma a que os resultados sejam enriquecedores sob o ponto de vista individual e coletivo”. Isto
indica que, para a personagem, se tratava de um rol de seus pares no Departamento de Educacdo e
demais autoridades publicas. As fotografias sdo, entdo, um ato de representar e de dotar o mundo ao

seu redor, de se gravar na individualidade e coletividade.
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2.3. ACERVO ELPIDIO BARBOSA: AS TRAJETORIAS

A busca do sentido, da inteligibilidade se coloca na pesquisa histérica como um
gesto a mais, ndo separado dos outros, que procura religar 0s mortos aos vivos, o
sujeito a seus semelhantes, indicando os lugares de sua irredutivel separacéo, la
onde interrompem a historia para construir outra, certamente pouco discernivel,
mas dizivel (FARGE, 2011, p.12).

O Acervo Professor Elpidio Barbosa passa ainda pelo processo de organizagdo e
higienizacdo, s6 ap06s esse processo a divulgacdo e as inser¢fes para 0s pesquisadores serdo
realizadas de maneira mais eficaz. Os esforgos para a realizacdo do acervo sdo recentes e em breve
estaréo concluidos.

O que se pretende deixar nesse subcapitulo é compreender em um modo mais amplo o perfil
do guardador e a trajetéria do Acervo até a sua fase atual no IDCH. Um processo de ligar as
experiéncias de outra pessoa com as atuais, estabelecer um contato com os mortos e os vivos, fugir
do anacronismo e adentrar no universo das experiéncias sociais.

As experiéncias educacionais de Elpidio Barbosa se encerram com a sua morte em
16/10/1966. Em 1964 ele havia sido retirado da Secretaria de Educacdo e Cultura, cargo que
ocupava desde 1963 por indicacdo do entdo governador do PSD, Celso Ramos (PIAZZA, 1985).
Ao contrario da sua retirada da vida publica, ele se manteve como presidente do CEE até vir a
falecer. Portanto, a alocacdo do seu acervo profissional residia em seu gabinete no Conselho
Estadual de Educacao.

A trajetdria do Acervo tem seu inicio no final dos anos de 1960, no CEE. A instituicdo nao
tinha como funcdo priméaria o resguardo de qualquer documentacdo, apenas 0 mantinha em sua
estrutura, sem se preocupar com o planejamento. Uma documentacdo que permaneceu motivada
somente pela memaria do presidente.

Dai emerge a importancia de se pensar, para uma gestdo das politicas de tutela, na
estruturacdo do acervo, que apresenta um acumulado de anos de servigo com a educacdo de Santa
Catarina, além de seu papel intermediador de reformas importantes, junto a outras personalidades,
que poderiam estar sendo perdidas. Logo, o cuidado em classificar os documentos (como colec¢des
ou arquivos privados) reflete-se nas escolhas de como sera erigida a organizacdo toda da
documentacdo. Essa sensibilidade arquivistica cria diferentes formas de organizar, classificar e

cuidar dos acervos.

Importa ter claro que o perfil dessas institui¢cfes — as atividades para as quais estéo
voltadas —, sua estrutura — instancias de decisdo e execucdo, relacdo hierarquica
entre elas —, suas dimensdes, tudo isso devera ser levado em conta na organizagdo
dos documentos (GONCALVES, 2009, p.352).
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Assim, as formas de arquivamento variam de instituicdo para instituicdo, pois sdo regidas
por leis internas préprias e, quando transferidas, pode-se notar que h4 uma determinada ordem ja
impressa nela, vindo junto com a documentacdo. Dessa forma, percebemos que o material deixado
no C.E.E. ndo teria os cuidados necessarios, era preciso uma instituicdo planejada apenas para esse
tipo de trabalho.

A documentacdo permaneceu nesse mesmo local até a reforma da sua antiga estrutura, sendo
deslocada, por meio de pedidos formais, em meados de 2013, para a DAPE-UDESC, em carater
provisorio. Posteriormente, a custodia dos documentos passou a fazer parte do IDCH. Assim,
passou de provisorio para titular. Depois desses tramites legais entre as institui¢ces, o conjunto de
documentos recebeu 0 nome de Acervo Professor Elpidio Barbosa.

Essa mudanca ndo foi apenas motivada pelo vasto acervo sobre o processo de escolarizagdo
do Estado, tais como: documentos, livros, biografias e enciclopédias (CUNHA, 2009). Tratava-se,
antes, de uma instituicio de resguardo documental. O Museu da Escola Catarinense!! (MESC),

criado em 1992, tem como vocag&o:

preservar a memdria da escola catarinense, coletar informagdes e elementos materiais sobre
as escolas do Estado; coordenar as a¢des de salvaguarda e comunicagdo do acervo; oferecer
suporte as atividades de ensino, pesquisa e extensdo relacionadas aos seus objetivos
(SILVA; ENDERLE, 2012, p.3).

Nessa tarefa, alguns tomos foram encapados, guardados, organizados e enumerados no
préprio MESC. Além dos guardados do Professor Elpidio Barbosa, outros acervos profissionais sao
observados no MESC. Como ressalta Cunha (2009), muitas doac¢des foram feitas para 0 Museu da
Escola ao longo a década de 1990, na sua maioria por ex-professores, ex-alunos e seus familiares.
As doacbes para 0 MESC visavam ‘“garantir espago para conservagdo ¢ salvaguarda desses
materiais, que custou vidas e teve preco e foram muitas vezes considerados como ordinarios, sem
valor de troca” (SILVA; ENDERLE, 2012, p. 3), dando a esses documentos um novo valor e
significado.

Tal mudanca também pode ser justificada pelo proprio livro da instituicdo, em que
reconhece:

0 museu, ainda em estruturacdo, pretende se consolidar, apds a definicdo de seu plano
museoldgico e da formacdo de seu acervo, em um centro de pesquisas sobre a histéria da
educacdo catarinense. O espaco do Museu também é amplo e contempla um centro cultural
que pode abrigar exposicdes de artes plasticas e de outras naturezas, cursos, apresentacées

cénicas e musicais, bem como eventos culturais de forma ampla (SILVA; ENDERLE,
2012, p.3).

11 Sua localizagdo atual é no antigo prédio da Escola Normal Catarinense e, posterior, Faculdade de Educacéo e
Ciéncias Sociais da UDESC, Rua Saldanha Marinho, 196 — Centro, Floriandpolis.
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No MESC, h& o intuito de ser uma instituicdo para a pesquisa e memoria da escola de todo o
Estado, diferente do C.E.E., cujos objetivos ndo sdo a exposi¢do de documentos e, sim, auxiliar as
secretarias de educacéo e de cultura. No MESC, por sua vez, hd uma politica arquivistica que define
as documentacBes a serem guardadas na instituicdo, uma preparacdo para 0 recebimento e um
tratamento juridico sob os materiais guardados, no caso. O MESC passa, entdo, a abrigar o viria a
ser hoje o Acervo Professor Elpidio Barbosa.

Por mais que tivesse politica e vocagdes definidas, o MESC ndo soube classificar e
inventariar da melhor maneira possivel as caixas doadas pelo CEE. A ordem estabelecida para
classificar se deu aos moldes do que Ducrot (1998, p.154), que estipula como “classificacdo
metodica”. Ou seja, tiraram-se 0S guardados da ordem e do conjunto a qual pertenciam, para serem
exposto pelo assunto que carregavam, ndo mantendo, portanto, a ordem imposta pelo guardador. A
motivacdo do MESC para aceitar as caixas do CEE ndo se deu para manter, criar um acervo e
deixa-lo em exposicdo, se deu meramente pela tematica dos papéis.

A forma como foi planejada a classificagdo dos documentos no MESC, mostra-se pouco
sensivel & formag¢ao de um fundo tnico, “um conjunto que se basta a si mesmo, cuja unidade néo
pode ser quebrada” (DUCROT, 1998, p.154).

O Acervo Professor Elpidio Barbosa ndo é um conjunto privado. Os guardados ndo foram
doados do lar para uma instituicdo, foram os papéis acumulados ao longo dos anos frente ao
Departamento de Educacdo, entre outros encargos politicos administrativos que ele o formou.
Todavia, ndo deixa de ter um nome e ser pessoal, foi organizado por um sujeito e forma um fundo
unico, com caracteristicas particulares de uma colecao de si, haja vista 0 nimero de decretos com as
suas promog0es, documentos sobre as Semanas Educacionais, 0 mapa da regido que percorria para
sua inspecéo, fotografias com autoridades, convites e boletim. Elas nasceram de uma atividade
cotidiana e de uma acumulacéo seletiva, tanto do lado profissional, como pessoal.

Sobre a conservacdo de arquivos pela sua proveniéncia, é possivel afirmar que sdo tdo
indispensaveis “quanto os objetos de um sitio arqueoldgico ou as pegas de um vitral ou de um
mosaico”, sobretudo quando ¢é oriundo de um mesmo sujeito (DUCROT, 1998, p.156). Manté-los
juntos “esclarecem ou complementam os outros documentos que essa pessoa produziu no ambito de
sua atividade” (DUCROT, 1998, p.157), no caso, auxiliando a localizar os sujeitos, as relaces
politicas e as representacdes para a educacao e para a implementacdo da nacionalizacdo do ensino
em Santa Catarina. Um acervo gque jamais poderia desassociar a personagem do seu tempo de sua

posicdo de figura publica.
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A sensibilidade para com o toda a vasta documentacdo e as experiéncias inerentes a elas
aparecem com a inauguragio no IDCH, em 2014, do Acervo Professor Elpidio Barbosal?. Foram
dados, entdo, os primeiros passos no sentido de alocar, organizar, higienizar e inventariar o todo.
Uma sensibilidade percebida até no simples gesto de nomea-lo como Acervo, nota-lo pela qualidade
temaética relacionada a educacéo e pelo carater profissional que tem.

Portanto, foram trés momentos e, consequentemente, trés formas de se pensar o acervo do
professor Elpidio Barbosa. O primeiro, em uma instituicio que ndo tinha como vocacédo
salvaguardar documentos; o segundo, em uma instituicdo que até certo ponto cuidou e guardou 0s
documentos, tentou organiza-los (sem o carater de proveniéncia) e encapa-los contra as agdes do
tempo, mas que teve que cedé-lo a outra instituicdo pelas reformas no edificio; e o terceiro e atual,
que tratou dos maiores cuidados com a vasta documentacdo, estabelecendo em um espaco fisico
mais apropriado e restabelecendo o vinculo dos pesquisadores com a cria¢do do acervo, trazendo
ainda mais recursos e pessoas para o seu tratamento, o reconhecendo e o preservando como
memoria da educacao catarinense.

Ter contato com essa documentacdo nao significa apenas ajudar a preservar a memoria da
escola catarinense, mas ter contato com as memdrias e anseios de sujeitos que participaram de
determinado momento histérico. Conforme afirma Gomes (1998, p.127) “ndo consigo, hoje, achar
graca em narrativas historicas que ndo me tragam de alguma maneira uma dimensdo humana aos
processos sociais”. O historiador revela um “encantamento diante dos documentos pessoais,
encontrados preferencialmente, mas ndo exclusivamente, em arquivos privados” (GOMES, 1998,
p.122), no caso, documentos recriados e ressignificados por Elpidio Barbosa entre suas colagens

nos “tomos” e seu trabalho de inspecao.

2.3.1 Acervo Elpidio Barbosa: o perfil

Como se verd adiante foram criados um quadro e um grafico para representar os 112
exemplares que constituiam os primeiros passos do Acervo. O perfil do guardador ajuda a tracar a
personalidade com que o autor gostaria de ser lembrado. As proximas linhas sdo o cruzamento entre

as narrativas de Elpidio Barbosa de Piazza e dele proprio sobre si.

12 N&o que antes esta sensibilidade arquivistica e patrimonial ndo existisse, muito pelo contrario, desde 2013, ao menos,
alunos do curso de Histéria da UDESC sob orientacdo da professora da disciplina de Patrim6nio Cultural Il vem
reorganizando e retecendo as experiéncias de Elpidio Barbosa. Os alunos: Marina Heloisa Sartori, Pedro de Almeida
Gomes e Rafael Wagner da Silva; e Arielle Rosa Rodrigues, Elisiane Bonatto e Flavia de Freitas Souza ainda redigiram
pesquisas sobre a organizagdo que vinha sendo dada nos trabalhos, respectivamente: Desencaixotando ideias: 0 Acervo
Profissional de Elpidio Barbosa e Chega como Memoria, Transita como Historia: o Acervo Profissional do Professor
Elpidio Barbosa. Diz-se que aparecem referindo a uma instituicdo e uma tutela publica para estrutura-la e manté-la.
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Para falar dos guardado de Elpidio Barbosa e a categorizacdo do acervo, lembramos com
Gongalves (2009) que o trabalho inicial de toda organizacdo é nomear os documentos. Dar nome a
eles é compreender a sensibilidade humana que, a priori, 0s reuniu. A autora defende que € preciso
entender “as condi¢des de producdo: como, por que, por quem e para que tais documentos foram
gerados e reunidos” (GONCALVES, 2009, p.347).

A constituicdo de arquivos ou colegdes se da de maneira diferente pelos guardadores. A
diferenca basica é a relacdo dos sujeitos com os guardados, ndo uma diferenciacdo meramente do
perfil do guardador, mas dos sentidos para o objeto. Diante disso, tem-se um novo sentido sobre
quem o guardou, ndo ha nada de especial nele a ndo ser a relacdo que a colecdo tem com o
colecionador. S&o as vontades de colecionar o objeto que fazem sé-lo adquirido e preservado. Ja o
arquivo tem um significado entrelacado com a funcionalidade do que sera preservado, “sao
formados em virtude de uma variedade de afazeres cotidianos envolvendo também o cumprimento
de obrigacdes juridico-legais” (GONCALVES, 2009, p.347).

O ato de guardar os recortes de matérias relativas ao Grupo Escolar segue na linha do que as
autoras Ana Chrystina Mignot e Maria Teresa Santos Cunha (2006, p.41) assinalam de modo muito
pertinente: “guardar consiste em proteger um bem da corrosdo temporal para melhor partilhar; é
preservar e tornar vivo o0 que, pela passagem do tempo, deveria ser consumido, esquecido,
destruido, virado lixo”. Com essa ideia, € preciso, entdo, compreender o que os guardados
representaram para Elpidio Barbosa, uma forma de se colecionar, motivada por uma narrativa
pessoal e uma relacdo mais aprofundada com o seu trabalho, principalmente a de inspecéo.

Os guardados de Elpidio Barbosa sdo, em sua maioria, dos seus 30 a 40 anos, distanciando-
se, assim, do seu cargo de Secretario da Educacdo e aproximando-se dos cargos de Inspetor Escolar
da 72 circunscri¢do do Estado e do Diretor Técnico do Departamento de Educacdo. Os vestigios,
mesmo que guardados em seu gabinete no CEE, recordam ainda outro periodo diferente desse.

Assim como Cubas, personagem de Machado de Assis, 0s seus guardados passam de
maneira mais lesta os anos finais. A ultima década de sua vida conta com poucos itens, comparados
as demais. Os seus “tomos” marcam a experiéncia de inspe¢do no interior catarinense ao redor de
Porto Unido, contabilizando uma leitura extensiva dos decretos, visando desde a década de1910 a
de 1930, compilando uma documentacdo de suporte para 0 Seu Servico.

Sobre os “tomos” ¢é possivel dizer que sdo um modo complexo e singular de tentar
reorganizar o cotidiano e a vida humana e que serviu ao proposito entre recordar e dar a ver o poder
das leis. Por meio do “tomo”, é impossivel saber exatamente a sua conduta frente as inspe¢des. Mas
0s documentos s@o relativos ao o que se deve observar, como observar, como avaliar, como

prosseguir na escrita do relatorio, qual a sua ordenacao.
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Para melhor representar os guardados, foi construido um grafico dos tomos pesquisados, que
serd apresentado a seguir. Ele possibilita dimensionar o impulso da personagem em recolher
determinados textos.

O gréafico 1 e o quadro 1 foram criados tendo como base a maioria dos contetdos deixados
em cada “tomo”, visam, de maneira serial, esclarecer uma perspectiva do conjunto, sem se

aprofundar em demasia no periodo de producédo de cada um deles.

Gréfico 1. Relacdo dos guardados com o total no Acervo Elpidio Barbosa

13 Montepio de Funcionarios
2% g9

Programas para Escola Comercial

3%

Relacdo Nominal dos Ocupantes de
Cargos
Estatuto do Funciondrio Publico

m Livra indice

m Constituicdo Federal

m Livros Avulsas

= Circulares

= Reunido de Inspetores

m Programas

m Constituicdo Estadual

m Decretos e Leis do Ensino

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

Nesse grafico de porcentagem, nota-se que a maioria dos guardados estd centrada em
decretos e leis do ensino, a constituicdo estadual, a programas escolares e as reunifes dos
inspetores. E preciso sempre destacar que o seu Acervo nio foge da perspectiva profissional, mas
tdo pouco deixa de dar indicios sobre como Barbosa se inscrevia no mundo.

O quadro 1 ira especificar os pormenores dos guardados, dando a quantidade real ao invés

do peso no Acervo.
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Quadro 1. Discernimento dos guardados no Acervo Elpidio Barbosa

Acervo Quantidade %
Montepio de Funcionarios 1 1%
Programas para Escola 2 204,
Comercial

Relacdo Nominal dos 2 204,

Ocupantes de Cargos
Estatuto do Funcionario

Pablico 3 3%
Livro indice 3 3%
Constituicdo Federal 4 4%
Livros Avulsos 4 4%
Circulares 5 4%
Reunido de Inspetores 7 6%
Programas 8 7%
Constituicao Estadual 15 13%
Decretos e Leis do Ensino 58 52%
Total 112 100%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

A partir dessas representacdes tem-se uma personagem voltada para as leis. Durante anos,
Barbosa colecionou um numero grande de leituras voltadas para as questdes do Estado, desde as
listas de demitidos e contratados até a Constituicdo Federal. Sua colecdo é formada por uma série
delas, repetindo-se no caso algumas vezes e, em outras, uma verdadeira colecdo desde a
constituicdo republicana de 1891.

Esse perfil também ¢ acompanhado nos “tomos” pela continua atualizagao dos programas,
decretos e leis escolares. A cada instante, recebendo uma nova colagem, seja em um documento
velho — colando por cima do antigo — ou criando um novo “tomo”. O que importa é que a
personagem tinha a ansia de instantaneamente renovar o seu material.

O perfil e o acervo séo, obviamente, profissionais, pois trazem um homem ligado as leis.
Mas, ainda nesse espaco, percebe-se a importancia para a personagem o ato de renovar e anexar
materiais aos seus grossos cadernos. E um modo de sempre estar a par das novas linhas da
fiscalizacdo escolar. Dessa conduta um Elpidio Barbosa, afere-se que constituia um material que ele
detinha em posse, a fim de se mostrar o guardido das verdades juridicas, isso era feito por meio dos
documentos de leis, decretos, programas, regimentos, constituigdes.

H& que se destacar, também, que os “tomos” tém, sim, uma razdo profissional, porém
acompanham as noticias de promocao ou o circulo de amizades, dando margem a constituicdo de si

e de uma narrativa.
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Logo, o Elpidio Barbosa inventado na narrativa € 0 mesmo que teve 0S seus papéis
guardados pelo C.E.E. O acervo e as narrativas do autor ressaltam esse lugar de sujeito voltado para
a educacdo, ou seja, uma complementa a outra. Os resquicios de vida que se encontram sobre
Elpidio Barbosa ajudam a compor essa narrativa, cegando 0 pesquisador para as outras
possibilidades. Trata-se de uma invengdo tdo bem feita, que impede o avango para outras
percepcdes. Ainda que o Acervo conte com alguns vestigios para além das leis, 0 universo que se
passa é o de um homem ligado a uma intelectualidade educacional que se formou posteriormente
aos anos de 1930.

Cria-se, com isso, um culto & imagem de um sujeito com o emblema, com as premiagoes,
com os discursos feitos nas premiacdes e com a constituicdo de seu Acervo. Um determinado
Elpidio Barbosa teve uma narrativa mais vigorante entre as demais, um determinado Elpidio
Barbosa que o tempo nédo foi capaz de olvidar, um determinado Elpidio Barbosa passa a existir
como memoria da educacao catarinense.

Nesse capitulo comentou-se brevemente sobre as trajetdrias de Elpidio Barbosa e do seu
Acervo e teve como finalidade dar os primeiros passos na direcdo de construir as experiéncias de
uma gama de sujeitos ligados a educacdo em Santa Catarina, nos anos de 1930 e 1940, que
perduraram até meados de 1960.

As trajetdrias da personagem e de seus pares ird constituir o processo de nacionalizacdo do
ensino traumatico que se conhece. No entanto, nas proximas paginas ird se aprofundar nas redes de
sociabilidades e na formulacdo dos prognoésticos e representacbes de mundo para guiar aquelas

transformacoes.
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3- VIDAS ENTRECRUZADAS: OS HOMENS A FRENTE DO DEPARTAMENTO DE
EDUCACAO

O objetivo deste capitulo € apresentar nomes e trajetorias dos intelectuais presentes em trés
momentos nas discussdes sobre educacdo no Estado de Santa Catarina. Os recortes temporais foram
elaborados pelos vestigios encontrados e, também, obviamente, por uma escolha narrativa dos
momentos do Varguismo, em conformidade com Gomes (2005), Codato (2011) e Capelato (1998).

Os marcos temporais para a analise sdo: a) do ano de 1927 até 1932 periodo; b) de 1932 a
1936; c) de 1936 a 1943. Os periodos sdo respectivamente: antes da Revolucdo de 1930 e a
estruturacdo apds os momentos conturbados de 1932; de estruturagdo do governo provisério até as
veésperas do Plano Cohen; o inicio do Estado Novo ate o inicio do trabalhismo.

Cada um desses momentos contou com uma fonte diferente para a elaboracdo de quadros e
narrativas. Porém, vale destacar que todos o0s vestigios encontrados, pertencentes aos trés
momentos, sao partes componentes do acervo do Professor Elpidio Barbosa.

Como guia teorico, sera utilizado o conceito de erudito e intelectual discutido por
Albuquerque (2005). A discussdo teorica também mobilizara o conceito de prosopografia,
investigado por Albuquerque (2013), Albernaz (2011) e Almeida (2011), conforme dispostos na
introducdo deste trabalho.

Ao longo do capitulo, seré tratado, ainda, do poder disposto pelo Departamento de Educacgao
e seus intelectuais, além das questdes de sociabilidade e circulacdo destes personagens da educacao
pelo Estado.

Para dar inicio ao capitulo, sera tracado o perfil prosopogréfico dos agentes envolvidos na |
Conferéncia de Ensino de Santa Catarina, de 1927. Apresentar-se-4, entdo, o primeiro quadro, a fim
de ajudar a refletir acerca das posteriores transformacdes ocorridas, devido aos signos portados
pelos intelectuais, com a Revolucéao de 1930.

Em seguida, por meio das atas de reunido dos inspetores, datadas de 1936, e das resolucdes
da Secretaria de Negocios e Interior, de 1932, serdo analisados os intelectuais que se mantiveram ou
ndo em atuacdo, apOs as conturbacdes de 1932 até a consolidacdo do varguismo e a criacdo do
Estado Novo em 1937,

O dltimo quadro deste capitulo refere-se aos funcionarios atuantes no pdés Estado Novo
frente ao gabinete de educacdo, que teve como vestigios norteadores a Eleicdo Nominal dos
Ocupantes dos Cargos Integrantes do Quadro do Estado, de 1942.

Como enunciado na introducdo - e para compartilhar de forma mais organizada a narrativa

das biografias cruzadas - optou-se por criar quatro quadros, facilitando, assim, a exposi¢do e as
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novas abordagens aos vestigios anteriormente mencionados. Com isso, pretende-se criar novas
formas de leituras e novos questionamentos para as evidéncias.

A execucdo dos quadros alterna entre uma transposicao dos vestigios anexos aos tomos do
Professor (Quadros 4 e 5) e uma criacao propria, iniciada pelo levantamento dos nomes em livros e
nas ferramentas de busca da internet das personagens inscritas em atas (Quadros 2 e 3).

Ressalta-se que os quadros se mostraram de dificil organizacdo, o que se pode chamar de um
verdadeiro trabalho de garimpo em sua elaboracdo, uma vez que eles ndo tém suas trajetorias
narradas’®, embora tenham nomeado ruas e/ou escolas. Devido a esse fator, torna-se restrita a
escrita de uma biografia coletival® preocupada com as experiéncias vividas e 0s signos
compartilhados socialmente por um grupo de intelectuais que, em algum momento, algcou um alto
voo no Departamento de Educacédo de Santa Catarina.

Este capitulo €, portanto, um esforco didatico de separar algo inseparavel: as sociabilidades,
experiéncias e trajetdrias das linguagens e representacdes politicas sobre a escola e 0 mundo estreito
que cercava esses personagens.

Por se tratar de uma construcdo narrativa, optou-se por, primeiramente, estabelecer os
corpos e, entdo, partir para as vozes emanadas e, assim, separar 0s agentes das perspectivas do seu
tempo. Esse capitulo é, entdo, a primeira ponta que liga a ideia prosopografica e as sociabilidades
ao universo de imagens compartilhadas. Dessa forma, delineia-se inicialmente quem eram o0s
homens®® legitimados para a escrita das leis e decretos que criaram um periodo de transformacdes

sociais intensas durante a Era VVargas, em Santa Catarina.

3.1 TECENDO PROSOPOGRAFIAS: A CONSTRUCAO E ANALISES DE QUADROS

O segundo quadro apresentado neste capitulo foi criado com base nos nomes dispostos nos
Anais da 1* Conferéncia Estadual de Ensino Primario, de Santa Catarina. Foram listados os nomes
que apresentaram tese na reunido.

Para compreender a proposta deste capitulo, é importante fazer-se notar que optamos por
apresentar uma série de quadros, porém, apesar de ter sido empregada a mesma metodologia de
pesquisa para todos eles, a criacdo e estruturacdo dos itens ndo possibilitou obter o mesmo resultado
a todos aqueles dados biograficos rastreados.

13 Ao todo foram levantados 55 nomes entre os sujeitos com poder de fala frente as politicas educacionais. Foram
encontradas poucas ou nenhuma informag&o a respeito de 21 das personagens, sendo que as mesmas nao serviram a este
estudo devido a falta de dados. Entre esse grupo de 21, a maioria pertence aos Anais da Conferéncia de 1927, 11
sujeitos, 7 sujeitos de 1942 e 3 sujeitos de 1936.

14 Termo sindnimo de prosopografia, perfil social ou biografias cruzadas. Todas remetem a uma leitura em dois tempos,
das escolhas do individuo e das tecituras coletivas.

15 Como veremos nas tabelas, pode-se usar o termo designando sexo sem ter preocupacdes de género. Afinal veremos
que as mulheres foram afastadas paulatinamente desses cargos de inspecéo.
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Sabe-se que um trabalho prosopografico demanda a elaboracdo antecipada de biografias, a
fim de se construir a narrativa das vidas, sem isso, o trabalho torna-se impossibilitado. No entanto,
muitas das personagens citadas nos quadros ndo possuiam biografia. Dessa forma, foi tarefa
irrestrita deste trabalho perseguir ndo apenas os nomes dos sujeitos envolvidos, mas também tracar
dados biogréficos sobre eles. SO a partir do procedimento de busca das trajetorias individuais foi
possivel criar uma narrativa do grupo social, uma narrativa prosopogréafica, um perfil coletivo.
Recai sobre o levantamento das trajetdrias individuais o maior desafio do capitulo.

Encontrar os dados ou as trajetorias seria impossivel sem as ferramentas de busca dos meios
digitais. Todos os nomes foram procurados nos sites Google Académico e Biblioteca Nacional
Digital — Hemeroteca Digital Brasileira.

Esse ultimo mostrou-se uma ferramenta de relevancia, uma vez que ela possibilita a
pesquisa em bancos de dados dos jornais de todo o Brasil e, também, no acervo da Biblioteca
Nacional. Sua utilizacdo é simples e rapida, o que as vezes, conduz ao erro devido a homoénimos.
Apesar da facilidade de manuseio, a Hemeroteca possibilita apenas acessar 0 ano e o cargo ocupado
no Estado pela personagem pesquisada. H& ainda casos em que 0 pouco rastreado consta nas
Resolucdes da Secretaria de Estado Negocios do Interior e Justica, de 1933, sendo, portanto,
alcancéavel na maioria dos casos uma narrativa parcial. E importante cita que alguns restaram ainda
alguns nomes que ndo foram encontrados — estes constam como “s/dados”, como serd possivel
observar no quadro 2.

Assim, para as analises seguintes obtiveram-se dados insuficientes para criar certas
comparagOes almejadas por esta pesquisa. A geracdo de inspecdo, que poderia ter como foco 0 ano
de nascimento, o local e as trajetorias sociais (como condicdo social dos pais e escola frequentada),
perdem parte do seu efeito por ndo ser possivel rastrear a quantidade ideal de dados. De alguns
poucos foi possivel obter algumas informacdes apenas, um esforco de pesquisa que sera delegado a

outros estudos. Aqui, no entanto, foram analisados os indicios deixados no acervo Elpidio Barbosa.

3.1.1 - Os sujeitos de fala nos Anais da 1% Conferéncia Estadual de Ensino Primario e as
turbuléncias das Resolugdes de 1933

A 12 Conferéncia Estadual de Ensino Primario foi realizada entre os dias 31 de julho e 10 de
agosto do ano de 1927, convocada pelo governador Exmo. Sr. Dr. Adolpho Konder. Constituiram
membros da comisséo:

Exmo. Sr. Dr. Secretéario do Interior e Justica, Srs. Mancio da Costa, diretor da Instrucdo
Publica, professor Orestes Guimaraes, inspetor federal, professor Barreiros Filho, diretor da
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Escola Normal e professor Luiz Trindade, inspetor escolar (Anais 12 Conferéncia Estadual
de Ensino Primario, 1927,s/p).

De acordo com o relatério de Mancio Costa — anexado as primeiras paginas do referido
documento — a reunido contou ainda com a presenca de Henrique da Silva Fontes, Secretério da
Fazenda, Cid Campos, Secretario do Interior e Justica, além dos

diretores de grupos escolares e escolas complementares, diretores de estabelecimentos
federais de ensino e os dos particulares e equiparados e congéneres do Estado, lentes,

professores, chefes escolares e pessoas de reputado saber pedagdgico (Anais 12 Conferéncia
Estadual de Ensino Primério, 1927,s/p).

Tamanha reunido tinha como finalidade: “serem discutidas teses de interesse instante para o
professorado” (Anais 12 Conferéncia Estadual de Ensino Primario, 1927, s/p). Os ideais que uniam
a todos em torno da educagdo catarinense visavam “solver o mais vital problema sendo o maior e
mais patridtico da nossa Nacionalidade” (Anais 1* Conferéncia Estadual de Ensino Primario, 1927,
s/p).

Foram empenhados pelo Estado dispéndio e esforcos a fim de reunir, em uma mesma
situacdo de debates, aqueles que se considerava por melhores conhecedores dentre 0s possiveis,
com objetivo de realizar propostas efetivas para a educacao.

Sendo assim, esta pesquisa utilizou-se dessa lista dos Professores e Doutores para perscrutar
guem eram as personagens, nesse determinado momento historico, que tinham o direito a voz, quais
deles carregavam as insignias culturais de intelectuais, quem eram 0s sujeitos que emanavam e
criavam representacdes sobre a educacdo da época. Com esse trabalho de investigar quais eram 0s
sujeitos escolhidos para participar do debate e, principalmente, cruzando os seus dados biogréaficos,
pode-se chegar a uma ideia mais abrangente dos simbolos que comportavam 0s sujeitos para
alcancar, no periodo pré Revolucao de 1930, a marca de especialista.

O quadro abaixo teve como foco os nomes dos membros da reunido que apresentaram teses
durante os dias de debates. Escolheram-se exatamente os que tiveram a oportunidade de fazer valer

a sua voz, a fim de se cruzar, posteriormente, as biografias.



Quadro 2 - Palestrantes da 12 Conferéncia Estadual de Ensino Primario em Santa Catarina

Nome

Dados biogréficos

Prof!8. Francisco
Barreiros Filho

Nascido em Tubardo (1891), faleceu em Floriandpolis (1977). Neto de Hercilio
Pedro da Luz. Foi membro da Academia Catarinense de Letras onde ocupou a
cadeira numero 24. Foi secretério particular do interventor Ptolomeu de Assis
Brasil e dos governadores Aderbal Ramos da Silva e José Boabaid. Foi deputado
na Assembleia Legislativa de Santa Catarina na 12 legislatura (1935 — 1937),
eleito pelo Partido Liberal Catarinense. Participou da comissdo de Diretor da
Instrugdo Pablica até 1932. Nomeado Diretor da Escola Normal Catarinense e
Escola Modelo de Aplicacdo anexa, em 1932,

Prof. Antonio
Mancio da Costa

Nascido em Desterro (1886), faleceu em Blumenau (1971). Secretéario particular
do governador de Santa Catarina Hercilio Luz, foi superintendente interino de
Floriandpolis. Foi deputado estadual (1923 — 1924). Diretor da Instrugdo Pablica
do Estado de Santa Catarina. Até 1932 foi Diretor da Escola Normal Catarinense e
Escola Modelo de Aplicacdo anexa.

Prof. Franscisco
Xavier Zartmann

Como jesuita, em 1917, foi membro fundador da 12 Escola Apostolica de Pareci
Novo (RS) e esteve no governo da Missdo Sul-brasileira da Companhia de Jesus
até1921.

Em 04/02/1925 foi nomeado Diretor do Ginasio Catarinense pelo Governador do
Estado, permanecendo até 1927.

Profa. Maura de
Senna Pereira

Nasceu em Floriandpolis (1904), faleceu no Rio de Janeiro (1991). Atuou como
professora, jornalista e poeta; fundadora da cadeira 38 da Academia Catarinense
de Letras.

Prof. Heitor
Thomaz da Silveira

s/dados.

Prof. Egydio
Abbade Ferreira’

Homenageado pela Prefeitura de Floriandpolis-SC com nome de rua. Nomeado,
em 1932, inspetor escolar para a quinta circunscrigdo escolar, com sede na cidade
de Lages.

Prof. Flordoardo
Cabral

E patrono de Escola em Lages (SC).

Profa. Beatriz de
Souza Brito

E patrona de Escola em Floriandpolis desde a inauguracdo em 1963.

Prof. Floscula de
Queiroz Souza

Diretora na Escola Complementar ‘Professor Davi do Amaral’, de Ararangua, em
1932.

Profa. Eugenia

Gonzaga de Moura | s/dados.
Coutinho
Prof. José Pontes s/dados.
Prof. Germano

s/dados.

Lauer

Prof. Fernando
Steinhauer

Secretario da Policia de Blumenau em 1913.

Prof. Tiburcio Jodo
de Carvalho

Professor em uma Escola Reunida de Canoinhas em 1924 a 192618,

Profa. Maria Isabel
Falcdo

s/dados.

Prof. Paschoal

Professor de 1919 a 1926 no municipio de Antdnio Prado —RS

16 Preferiu-se manter, na elaboragdo do quadro, os titulos utilizados para nomear os palestrantes da mesma forma como
consta nos documentos, do mesmo jeito que a ordem de apresentacéo das falas se manteve.

17 Nome encontrado com duas grafias, também visto como Egidio Abade Ferreira.

18 No caso dos Professores que foi possivel apenas encontrar algum dado biogréafico pela pesquisa na hemeroteca da
Biblioteca Nacional Digital, colocou-se 0 ano e o trabalho confirmado pelos jornais.
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Profa. Catharina
Demoro

Professora no Grupo Escolar Victor Meirelles, Itajai (SC), de 1918 a 1926.

Prof. Antonio
Victor de Souza

Professor municipal em 1928, Diretor de Escola em 1929, Secretéario do Instituto
de Educacdo em 1931 a 1934.

Dr. Oscar de
Oliveira Ramos

Professor no Instituto Politécnico de Floriandpolis em 1926 a 1930. Aparece com
o titulo de Lente Catedratico em 1931 no mesmo instituto

Prof. Laercio

Presbitero em Floriandpolis na Igreja entre 1925 a 31. Escritor e politico. Patrono

Caldeira de S }
Andrada de um Grupo Escolar em Sdo Jose-SC.
Eg?:éf Iberto Professor no Grupo Escolar Luiz Delfino em 1930 a 1931.

Prof. Trajano José
de Souza

Proprietario da Escola Secundaria Colégio Rio Branco de Lages, fundado em
1928.

Profa. Isaura Veiga
de Faria

s/dados.

Prof. Albino Sa
Filho

Homenageado pelo Municipio de Chapecé com nome de rua

Profa. Josephina

Caldeira de Patrona de uma Escola de Educagdo Bésica em Videira (SC).

Andrada
Nascido em 1903, faleceu em 1978. Formado em Medicina em 1929 no Rio de
Janeiro. Realizou estudo normal no Colégio Catarinense em 1919. Trabalhou
como professor primario em Séo Francisco do Sul e Joinville até 1922, passando a

Académico exercer unicamente em 1922 o cargo de professor em uma Escola Complementar
de Joinville Foi professor na Universidade Federal de Santa Catarina,

Oswaldo . .

. homenageado pelo museu da Universidade que leva o seu nome. Foi Deputado
Rodrigues Cabral

Estadual entre 1947-55, dois mandatos. Membro do Instituto Histérico Geografico
dos Estados da Bahia, Minas Gerais, Parana, Pernambuco, Rio Grande do Sul e
Santa Catarina. Membro das Academias de Letras dos Estados do Parana, Piaui e
Santa Catarina.

Cirurgido Dentista

Ary Bittencourt s/dados.
Machado

Profa. Appolina

Capitulina Miles SeEnls
Eraofi]‘c.n,;dalberto s/dados.
Prof. Manoel

Elpidio de Oliveira | s/dados.
Malheiros

Dr. Alfredo s/dados.

Porfirio de Aratjo

Fonte: Elaboracéo do autor, 2015.
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Constam trinta e nove palestrantes durante os mais de dez dias de reunido. Alguns nomes,

porém, foram excluidos no quadro acima por escolhermos tracar o perfil daqueles que néao
apareceram mais no plano de discusséo da educagdo do Estado. Em outras palavras, os que

permaneceram no grupo somam apenas um quinto dos que propuseram reflexdes na ocasido da

Conferéncia. Eles permaneceram em seus postos de poder posterior a Revolugdo de 1930, porém

€m um novo patamar.
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Portanto, desse nimero, apenas oito permaneceram frente a educacdo catarinense em 1936,
sdo eles: Professor Germano Wagenfuhr, Professor Luiz Sanches Bezerra da Trindade, Professor
Jodo dos Santos Aredo, Professor Adriano Mosimann, Professor Marcilio Dias de San Tiago,
Professor Herminio Heusi da Silva, Professor Alfredo Xavier Vieira e Professor Adolpho Silveira®®.

Ainda de acordo com o quadro 2, nenhum dos palestrantes permaneceu exatamente no
mesmo cargo, estes sujeitos, ainda que mantenham a posigédo de autoridade educacional, alcam voo
para novas posicdes frente ao Departamento de Instrucdo e, posteriormente, no Departamento de
Educacao.

Antes de tracar um perfil social mais amplo com os dados obtidos, é preciso se ater a alguns
nomes que irdo se repetir em outros quadros deste trabalho. Entre as quarenta e quatro teses
apresentadas, 0s sujeitos que apresentaram mais de uma tese sdo: Adriano Mosimann, que
apresentou duas teses; Jodo dos Santos Aredo apresentou igualmente duas; e Beatriz de Souza Brito
apresentou quatro. Outro ponto interessante a se destacar é que, dentre os trinta e nove nomes,
alguns deles aparecem anos mais tarde, em 1936, como inspetores escolares. Estranho a esse
movimento mostra-se Egydio Abbade Ferreira, que em 1932 fora promovido a inspetor escolar da
52 circunscricdo escolar, com sede em Lages. Entretanto, seu nome nao aparece junto a outros em
1936, no mesmo ou elevado cargo.

Entende-se que a questdo da Revolucdo de 1930 torna-se bastante sintomatica, pois 0s oito
sujeitos anteriormente assinalados sdo promovidos, passam de professores de Grupos Escolares
para diretores e, desse cargo, para inspetores. So foi possivel perscrutar tal modificacdo consultando
0 tomo anexo “Leis e Decretos, de 1933, em que constam as resolucBes baixadas pela Secretaria
do Estado dos Negocios do Interior e Justica, com as mais diversas exoneragdes, contratacdes e
mobilidades dos sujeitos efetivos no corpo do Estado.

Seguindo a ordem ja instituida, apresentam-se os cargos de cada um dos personagens
citados: Professor Germano Wagenfiihr passa de “Diretor do Grupo Escolar ‘Professor Orestes
Guimardes’, de Sdo Bento para, interinamente, exercer o cargo de inspetor escolar da 22
circunscrigdo com sede em Blumenau”. (SANTA CATARINA, 1933, p.107); Luiz Sanches Bezerra
da Trindade “comissdo, que interinamente exerce, de diretor da Escola Normal e Escola Modelo de
Aplicacdo anexa (SANTA CATARINA, 1933, p.101)”; Joao dos Santos Aredo, para a quarta
circunscrigdo escolar, com sede na cidade de Tubardo (SANTA CATARINA, 1933, p.103);
Adriano Mosimann, “para a segunda circunscri¢do escolar, com sede na cidade de Blumenau”

(SANTA CATARINA, 1933, p.103); Professor Marcilio Dias de San Tiago, Professor Herminio

19 Em detrimento da modificagdo da grafia na lingua portuguesa do “ph” por “f”’, encontramos o mesmo sujeito com
dois nomes: Adolpho e Adolfo. Preferindo o para o presente trabalho manter a grafia “Adolpho” como no primeiro
vestigio a ser utilizado.
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Heusi da Silva e Professor Alfredo Xavier Vieira ndo foram encontrados; Professor Adolpho
Silveira, “Diretor do Grupo Escolar ‘Professora Ana Cidade’, de Canoinhas, para exercer idéntico
cargo na Escola Complementar Anexa ao referido Grupo”( SANTA CATARINA, 1933, p.122). Em
relacdo a auséncia de trés nomes, do total de oito, faz-se criar conjecturas sobre o que possa ter
ocorrido a esses senhores, afinal, dentre tantas mudancas, é possivel perceber a dificuldade de se
permanecer estdvel em um cargo em um momento revolucionario. Possivelmente, esses trés
personagens, cujos nomes ndo foram encontrados, mantiveram 0s mesmos cargos anteriores.

Pode-se notar que as Resolugdes de 1933 indicam um momento de adequacdo a nova
politica do Estado, criando um periodo de intensas transformacdes nos quadros burocraticos
posteriores aos acontecimentos de 19322°. Nos decretos da época, ndo € dificil encontrar promogdes
para o cargo de “Professor de Grupo Escolar” e “Diretor de Grupo Escolar” em um espaco de
tempo de cinco meses; ou, ainda, o rebaixamento de antigos inspetores a “Chefes Escolares”. Uma
verdadeira danca das cadeiras aos que ja eram o centro do poder educacional em 1927 e a nova
geracdo que iria se fixar em 1936 — é o caso de Antdnio Mancio da Costa e Francisco Barreiros
Filho.

No decorrer desses cinco meses, encontram-se 0s membros da Diretoria de Instrucédo
Publica, que perdem seus cargos, conforme apontam os decretos n.1338 e n.1591. Respectivamente,
“exonerando, a pedido o Lente Catedratico da 1* cadeira da Escola Normal Catarinense Francisco

Barreiros Filho da comissao de Diretor da Instrucdo Publica (SANTA CATARINA, 1933, p.105)” e

exonerando, a pedido, o lente Antdnio Mancio da Costa, do cargo de Diretor da Escola
Normal Catarinense e Escola Modelo de Aplicacio anexa, desta Capital e nomeando o lente
Francisco Barreiros Filho, para, em comissdo, exercer o referido cargo. (SANTA
CATARINA, 1933, p.125).

E curioso destacar que, se no decreto n.1338, Francisco Barreiros Filho parecia perder o seu
cargo na comissdo de Instrucdo Publica, com o decreto n.1591 a situacdo se converte para uma
promog¢do em menos de meio ano.

Caso interessante também é de Jodo Romaério Moreira, que aparecerd em altos cargos
burocraticos até o Gltimo quadro de 1942, mas que em 1932 sofre um revés com o decreto n.1400,
rebaixando-o ao cargo de “Chefe Escolar” do municipio de Mafra. Outro movimento a se destacar é
0 de Casemiro Leopoldo Chociay, em que os decretos n.1703 e n.1929 marcam uma ascensao
profissional répida, respectivamente promovido em 18 de agosto “para professor da Escola
Complementar anexa ao Grupo Escolar ‘Feliciano Pires’, de Brusque” (SANTA CATARINA,

1933, p.134) e exonerando do mesmo cargo para “exercer os cargos de Diretor do Grupo Escolar

20 Ano em que politicos alcangaram gabinetes de sua especialidade de formagdo e ano em que os Konder, apoiadores
locais dos constitucionalistas paulistas, perderam parte do seu poder politico no Estado.
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“Prof. Manoel Cruz” e Escola Complementar anexa, de Sao Joaquim” (SANTA CATARINA, 1933,
p. 152).

As possibilidades de ascensdo para a inspetoria em 1932, que ndo sdo percebidas no caso
dos Prof. Marcilio Dias de San Tiago, Prof. Herminio Heusi da Silva, Prof. Alfredo Xavier Vieira,
devem-se também ao fato de que no ano de 1933 havia, em todo o Estado, apenas sete inspetores
(FIORI, 1975). Com o aumento posterior para quinze inspetorias em todo o Estado, sera possivel
acompanhar cada um deles.

As mobilizacdes ocorridas dentro da Diretoria de Instrucdo Publica poderiam tomar aqui
uma soma maior de paginas. Entretanto, com elas apenas se quer esbogar 0 momento revolucionario
cadtico que foi para os cargos burocraticos em Santa Catarina, mostrando, assim, que a
reestruturacdo da politica reverberou nas ascens@es sociais, ainda que ndo modificasse todos os
signos necessarios para a ascensao.

Dessa forma, o grupo analisado tem as promogc@es no inicio do ano de 1932 e ganham tintas
em 1933 pelas resolucBes. Elas apontam uma modificagdo no corpo politico do gabinete de
educacdo e reforcam a ideia de mudanca ndo apenas da adequacdo dos agentes envolvidos, mas
também da linguagem politica mobilizada pelos personagens.

Esses momentos de transformacdo revelam as redes de sociabilidades e as disputas politicas
pelo poder. Entende-se por redes de sociabilidades o que SIRINELLI (2003, p.248) indica como
uma organizagao “em torno de uma sensibilidade [...] cultural comum e de afinidades mais difusas,
mas igualmente determinantes, que fundam uma vontade ¢ um gosto de conviver”. Assim, a relacdo
entre cultura politica e escolar pode ser percebida como um dos simbolos também dispostos pelos
personagens dentro desta rede. Porém, como os simbolos sdo mutéveis no decorrer dos processos
historicos, é importante revé-los, assim como as personagens, nos trés momentos estabelecidos por
este texto.

Entre os palestrantes, oito dos trinta e nove sdo mulheres, mantendo a mesma proporc¢ao de
20% dos educadores que continuaram a exercer cargos importantes.

O quadro ndo possibilita aprofundar o conhecimento sobre onze dos trinta e nove sujeitos,
um pouco menos de um terco ou 28,5%. Porém, € certo que, dos oito que continuaram a exercer
poder nos rumos da educacao, todos sdo homens. Nenhuma das mulheres envolvidas nos dialogos,
em 1927, foram mantidas posteriormente. Beatriz Souza Brito, apesar de ter apresentado a maior
soma de teses, € uma das personagens que esteve a frente de um pequeno nucleo destinado a palavra
na Conferéncia de Educacéo e que posteriormente desapareceu de tamanho local de prestigio.

Nas atas, apesar de aparecerem titulos dignos aos palestrantes — Professor — nem todos
ocupavam esta posicdo ou pelo menos ndo foi possivel percebé-la no rastreamento das trajetdrias

individuais. O que é possivel aferir ¢ que o tratamento pelo nome de “Professor” qualifica-0s como
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intelectuais, questdo esta que sera discutida em outro subcapitulo, sobre o poder dos intelectuais da
educacéo.

Porém, deve-se considerar esse evento como um universo complexo das discussdes sobre a
escola, abrindo espaco para a inser¢do de ndo consagrados na area educacional. Tendo isso em
mente, € facil perceber que o espago para debate da educagdo era maior, contando com a
participacdo de ndo especialistas. Ou seja, entre 0s sujeitos que rondam o debate -me tém o poder de
v0z - estdo pessoas que ndo foram formadas exatamente para a profissdo docente e, muito menos,
aprofundaram os estudos nessa area. N@o se destaca essa questdo por acreditar que dialogar com
ndo especialistas custe caro a discussdo e a resolu¢do dos problemas educacionais, mas o que se
leva em conta aqui é perceber a normatizagdo de um locus intelectual para debates. Criam-se, entéo,
as rusgas entre dois tempos, o dos eruditos e dos intelectuais.

De acordo com Albuquerque (2005), durante final do XIX e meados do século XX se
modificard a imagem dos agentes de saber. Esse periodo passa a protagonizar a mudanca entre a
estabelecida figura do erudito e a emergente figura do intelectual. O autor fala de forma abrangente
da mudanca no mundo ocidental, porém localiza as diferencas temporais entre as sociedades e a
disputa pelo termo. O autor coloca que tal transformacdo pode ser um pouco mais lenta,
dependendo da area de conhecimento, contexto social e do desenvolvimento da sociedade urbano-
industrial.

As transformacgdes sociais e o futurismo, com a nogdo de um horizonte de expectativas
positivas voltadas ao progresso (KOSELLECK, 2006), comegam a exigir uma nova forma de criar,
legitimar e utilizar o conhecimento. A sociedade, a sua relacdo com o saber e 0S seus agentes
modificam-se paulatinamente. O saber passa a ndo pertencer mais ao reino do “puro prazer ou
deleite pessoal [...] para a ilustra¢ao e a construgdo de um status pessoal” (ALBUQUERQUE, 2005,
p.5); a sociedade burguesa e industrial passa a cobrar um saber cientifico técnico passivel de ser
aplicado repetidamente. O erudito, que se caracteriza por transitar em diversas areas de
conhecimento, vai sendo substituido pela figura do intelectual mais préximo as ciéncias naturais e
exatas. O intelectual é a figura especializada em um Unico assunto e tem o poder de reivindicar para
si o carater cientifico. Ele ndo fala por si e esta acima da neutralidade cientifica, enquanto os
eruditos veem-se ligados ao saber por extensdo dos conhecimentos, ndo por sua profundidade.
Estes, margeando os saberes, “se dedicavam as belas letras ou as humanidades como uma atividade
que exerciam por prazer ou em busca de status”, (ALBUQUERQUE, 2005, p.15) sua profissao
normalmente ndo estava ligada a esse tipo de conhecimento, diferentemente do intelectual O erudito
também se reconhecia como membro das elites e do Estado e, mantendo-se afastado dos debates,
discursa para uma plateia de poucos ou entre seus pares. Ja o intelectual tem o contato com um

publico maior, expde-se aos debates, adentra nas interpretacdes da sociedade e da nacéo.
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Encontram-se, ao longo da primeira parte do capitulo pré-1930 até 1932, um conjunto de
sujeitos que circulam entre ambas as categorias apontadas por Albuquerque (2005). Aqueles ndo
especialistas na area de educacdo somam-se a um grupo ja formado na area.

Vale frisar que, entre as profissdes existentes na lista dos Anais encontram-se, membros de
instituicdes religiosas, medicos, escritores, politicos, policiais e professores. Ha, entre o0s
palestrantes dois ligados a institui¢des religiosas. Caso dos professores Laercio Caldeira de Andrada
e Francisco Xavier Zartmann, o primeiro, presbitero em Florianopolis e 0 segundo ocupando cargos
importantes na instituicdo jesuitica.

Dentre o conjunto citado anteriormente, aparecem, também, dois nomes ligados a trabalhos
liberais, os médicos Osvaldo Rodrigues Cabral, bastante renomado, e Ary Bittencourt Machado.

Entre as personagens com mais dados biograficos, encontramos um secretario da Policia de
Blumenau, Fernando Steinhauer; trés escritores reconhecidos pela Academia de Letras Catarinense,
Osvaldo Rodrigues Cabral, Francisco Barreiros Filho e Maura de Senna Pereira; e outros vinte que
trabalharam como professores, somando doze do quadro acima: Egidio Abade Ferreira, Josephina
Caldeira de Andrada, Trajano José de Souza, Alberto Ferraz, Laercio Caldeira de Andrada, Oscar
de Oliveira Ramos, Antdnio Victor de Souza, Catharina Demoro, Paschoal Meneguzzi, Floscula de
Queiros Santos, Tiburcio Jodo de Carvalho, Beatriz de Souza Brito e Flordoardo Cabral, os demais
sdo 0s oito que permaneceram em 1936: Germano Wagenfuhr, Luiz Sanches Bezerra da Trindade,
Jodo dos Santos Aredo, Adriano Mosimann, Marcilio Dias de San Tiago, Herminio Heusi da Silva,
Alfredo Xavier Vieira, Adolpho Silveira.

Isso reforca o encontro de dois tempos nesse primeiro momento da entdo Direcdo de
Instrucdo Publica. Entre os anos de 1928-1932, as portas sociais do erudito foram se fechando
paulatinamente, até ser fechada por completo, em 1936.

Eruditos amantes das letras saem de cena e sobram os que tiveram experiéncia e estudos
minimamente voltados para a area da educacio®’. No entanto, é preciso ponderar que certos
aspectos da conceituacdo de Albuquerque (2005) ndo possam ser usados sem maiores debates, no
que se refere as relagdes entre eruditos e o Estado / intelectuais e o Estado. Além de ser impreciso
categorizar sujeito de quase um século atrds de eruditos ou intelectuais. A sociedade que eles
viveram ndo havia meios de proporcionar melhor essa diferenciacdo, ndo havia universidades
proprias para a formacgéo de intelectuais voltados para as areas analisadas até aqui. Ainda assim,
ressalta-se que, diferentemente do grupo de sujeitos que ministraram as palestras em 1928 em Santa

Catarina, os sujeitos posteriores a 1930 se restringem as praticas sociais voltadas para a educacao.

2L Ainda que cedo para se falar em cursos universitarios nesta area em Santa Catarina.
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Se o intelectual se faz pela prética, esses sujeitos estavam circunscritos nesse espago, ao contrario
dos “doutores”, policiais, dentistas que tinham sua area de atuacao bastante impar.

Nos recortes temporais propostos, ambos, intelectuais e eruditos, assumem o papel de porta-
vozes. De maneira singela a diferenciacdo pode ser feita pelo publico que os ouve. Se 0s anais nos
mostram o conjunto de eruditos com poder de voz a um publico seleto — afinal, foi uma reunido em
uma cidade, um ano depois da chamada “bandeira Konder”, que também nao leva a qualidade de
“bandeira” sem propositos — estavam presentes, possivelmente, a nata da elite intelectual
catarinense. Ao contrario das Semanas Educacionais??, que ocorriam em grandes ndcleos regionais
em toda Santa Catarina e tinham um publico maior, visivelmente um papel de divulgador das ideias
cientificas, o que comprova a diferenca entre 0 modo erudito de publico, indiscutivelmente mais
restrito. Para o intelectual fica, entdo, a responsabilidade de propagar e fazer reconhecer sua
especializacdo dentro das normas cientificas.

A ideia de dar titulo que destacasse 0s membros que se pronunciaram durante 0 evento
corrobora 0 momento de emergéncia do intelectual, dando indicios de uma separacdo entre esses
sujeitos e os demais grupos. Eles sdo denominados a fim de obterem reconhecimento entre si e por
outros. E possivel observar, por exemplo, que entre “Académico”, “Cirurgido Dentista”, “Doutor” e
“Professor” ha disparidades sociais colocadas em jogo. O termo “Académico” se repete uma unica
vez, referindo-se a Oswaldo Rodrigues Cabral, por identifica-lo como aluno do curso de medicina,
unica nomenclatura valida desde que deixara a profissdo de professor. “Cirurgido Dentista” €
mencionado uma vez e “Doutor” duas vezes: Cirurgido Dentista Ary Bittencourt Machado, Dr.
Alfredo Porfirio de Aradjo e Dr. Oscar de Oliveira Ramos. Ao termo “Doutor” ndo resta nada além
de especulacGes sobre a que se referem, ja que pode ser um titulo honorifico para além da profissdo
de médico, ja “Cirurgido Dentista” ndo ha muitas especulagdes a ndo ser do 6bvio relacionado a sua
profissdo. Temos aqui figuras que ganham a vida com outra profissdo e tomam o gosto pelas
humanidades representadas pela educacéo e que participam do congresso.

Outros aspectos que poderiam ser percebidos como eruditos, de acordo com Albuquerque
(2005), séo os que falam em nome do Estado. Porém, por uma escolha tedrica e interpretativa sera
tratado desse segmento como politicos de gabinete de Codato (2011).

Entre os membros palestrantes, foi possivel trilhar melhor as relagdes politicas de apenas
trés professores, a saber, Francisco Barreiros Filho, Anténio Méancio da Costa e Franscisco Xavier
Zartmann. Os trés, de alguma forma, parecem ligados ao ex-governador Hercilio Pedro da Luz.
Uma ligacdo que poderia - e se confirmou - prejudicial & continuagdo de cargos politicos na

educacéo.

22 De acordo com Bombassaro (2006), as Semanas Educacionais ocorreram durante os anos de 1936-1945 como um
processo de modernizacdo escolar ligado ao movimento escolanovista catarinense.
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Economizando palavras, Hercilio Pedro da Luz se mostra propenso a uma camada politica
em Santa Catarina do norte do Estado. Durante a Revolucdo Federalista (1894), instituiu, em
Blumenau, a sede do Governo Provisorio de Santa Catarina. Ele sera um ponto republicano que,
apesar de ser secretario do antigo governo revoltoso, mantém-se fiel ao Rio de Janeiro. Liderara o
Partido Republicano Catarinense, junto com Felipe Schmidt, Lauro Mdller, Gustavo Richard e
Adolfo Konder. O Governo do Estado esteve entremeando essas personagens e Hercilio Pedro da
Luz, de 1889 a 1930, sendo ele eleito trés vezes governador do Estado: de 1894 a 1898, de 1918 a
1922 e de 1922 a 1926. Hercilio Pedro da Cruz faleceu em 1924.

Apenas um dos eleitos entre 1889-1930 n&o era das familias citadas acima e, ap6s 1930, foi
mantido no centro do governo: Vidal Ramos, de 1910 a 1914.

Estudar o governo de Vidal Ramos mostra-se de extremo interesse nao apenas por trilhar, a
partir dele, a trajetdria das elites catarinenses, mas, também, por ser o Unico proveniente do oeste do
Estado a governar na 1% Republica. Além disso, € pai de Nereu Ramos — Interventor de 1935 a
1945, amigo de estudos de Getulio Vargas, no curso de humanidades, em S&o Leopoldo, e Vice-
Presidente da Republica entre 1946-1950 (PIAZZA, 1985, p.475).

N&o bastasse tudo o que foi mencionado, ha que se destacar que seu governo foi o
responsavel por mudancas significativas na educacdo catarinense, sendo responsavel pelas
primeiras grandes mudancas nas estruturas educacionais, como a criacdo dos Grupos Escolares,
modificacdo na Instrugdo Publica, com a contratacdo do Professor Orestes Guimardes, reformulagdo
nos programas escolares, edificacdes escolares e regulamentacdo dos encargos escolares.

Antes de se aprofundar nas transformacGes que modificaram a circulacdo de cargos nas
hierarquias educacionais em Santa Catarina, vale mencionar ainda, para findar o assunto dos trés
associados ao governo Hercilio Luz, os associados, dispostos no quadro 2, ao governo Hercilio Luz.
Sao eles: Francisco Barreiros Filho, Antdnio Mancio da Costa e Franscisco Xavier Zartmann,
respectivamente, neto de Hercilio Luz; Secretario pessoal e Diretor da Instrucdo Publica; e Diretor
do Colégio Catarinense, todos nomeados por Hercilio Pedro da Luz. Esses integrantes da
Conferéncia mostram ser de uma geracao mais recuada da que serd levada ao poder na década de
1930. Ao menos Anténio Mancio da Costa e Francisco Barreiros Filho sdo oriundos das duas
ultimas décadas do século XIX, sendo possivel também supor 0 mesmo a Xavier Zartman, ja que
em 1917 ocupa um cargo importante de membro fundador da 12 Escola Apostolica de Pareci Novo
(RS).

Enfim, esse primeiro momento tracado pela narrativa € o que conta com o0 maior nimero de
envolvidos. E o inicio para a formago de um quadro de agentes politicos da educagéo ao longo da

Era Vargas.
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Como ja foi dito antes, os dados escassos impossibilitam maiores analises para além das
realizadas aqui. Ainda que seja possivel perceber as estruturas sociais e as redes de sociabilidades
politicas dos envolvidos, algumas questdes se perderam. Por exemplo, ndo é possivel realizar um
perfil econdémico e social, muito menos outro referente a etnias — que s sera possivel a partir da
foto de Reunido dos Inspetores Escolares em 1937 (figura 3). Os simbolos possiveis foram as

trajetorias que os sujeitos tracaram, as suas formacoes, trabalhos e os vinculos politicos.

3.1.2 Assentando 0s grupos e 0S espagos sociais: 0s inspetores escolares em 1936

Uma nitida mudanca de grupos sociais mobilizados para as questdes educacionais ira se
delinear no quadro das atas de reunido de 1936 (ver a seguir quadro 3). O presente subcapitulo ird
tratar também da grande mudanca nos espagos conferidos para as discussdes das politicas
educacionais. Um trabalho de ouvir os siléncios, o que os outros vestigios podem oferecer a
pesquisa.

Passemos a refletir sobre os documentos ndo relacionados no Acervo Professor Elpidio
Barbosa. Se Barbosa guardou-os porque se reconheceu nos Anais da Conferéncia de 1927, tendo
em vista que ele ndo participou como palestrante e também ndo havia motivos para utilizar em seu
cotidiano de trabalho — possivelmente n&o era sequer professor, pois completaria 18 anos naquele
ano — guardar e se reconhecer nesse documento indica a importancia deste para as discussdes sobre
a educacdo em Santa Catarina. Se ele — como foi observado no capitulo 1 — tem a pretensao de se
guardar como um intelectual e figura publica na educacao catarinense, o que significaria a auséncia
das demais conferéncias?

O vazio que ha posteriormente pode nos indicar, entdo, a perda de seu valor para a politica
educacional. Entende-se aqui que, parte da perda de sua significancia se dé pelas politicas de
divulgacdo como as Semanas Educacionais e pela Revista de Educacdo (1935-1936), ao passo que
as discussdes das estratégias do jogo politico educacional se fecham sobre um nicleo preciso e
curto dos homens a frente do Departamento de Educag&o.

Se antes 0 espaco para a discussdo da educacdo era a Conferéncia aberta ao grande publico,
contando com a participacdo de eruditos na sua constituicdo, as conferéncias posteriores realizadas -
e ndo guardadas - indicam a restricdo ao Departamento de Educacio?®.

Segue a lista dos sujeitos envolvidos nas atas de reunido do Departamento.

2 A criacdo do Departamento de Educagdo se deu no ano de 1935, de acordo com o decreto 713 assinado pelo entdo
Interventor de Federal Aristiliano Ramos, mais conhecida como a Reforma Trindade (tomo 7.7).



Quadro 3 - Inspetores Escolares no ano de 1936 em Santa Catarina

Nome do inspetor

Circunscrigéo®

Cargos ha Educacéo

Antonio Lucio

18,

Diretor do Grupo Escolar Manoel Cruz — S&o Joaquim
1931. Diretor do Grupo Escolar Jeronimo Coelho, Laguna,
em 1932. Diretor da Revista de Educacdo. Escreve na
Revista de Educagéo nos seguintes anos, volumes e nome
do artigo: Ano I, n.1 A Educacdo fisica na Escola; Ano I,
n.2 Educacdo Fisica; Ano I, n.3 Educacéo Fisica; Ano I n.4
e 5 Educacéo Fisica, Ano I n.6 Educacéo Fisica.

Patrono de uma escola em Balneario Cambori-SC.

Celso Rilla

22,

Patrono de uma escola em Irati-SC. Exonerado do cargo de
Diretor no Grupo Escolar Jeronimo Coelho, Laguna em
1932.

Germano Wagenfuehr®

3

Professor em Indaial durante os anos de 1920-23. Diretor
no Grupo Escolar Orestes Guimardes em Sdo Bento do
Sul, depois passa a ser Diretor no Grupo Escolar Felipe
Schmidt em Sdo Francisco do Sul. Em 1932 é promovido a
Inspetor Escolar. Patrono de uma escola em Porto Unido-
SC.

Adriano Mosimann %

42,

Diretor no Grupo Escolar Hercilio Luz em Tubardo
durante os anos de 1926-1930. Em 1931 é convidado para
representar o Estado de Santa Catarina no Convénio para
uniformizacdo das estatisticas educacionais. No ano
seguinte é o enviado pelo Estado para fazer relatério sobre
a Quarta Conferéncia Nacional de Educacdo. Patrono de
uma escola em Brago do Trombudo-SC. Decano do
Departamento de Educacdo. Diretor Interino da Instrucéo
em Santa Catarina no ano de 1933.

Casemiro Leopoldo
Chociay

58,

Professor da Escola Complementar anexa ao Grupo
Escolar “Feliciano Pires”, de Brusque, 1931. Diretor do
Grupo Escolar Manoel Cruz durante os anos de 1932-1934
em Sdo Joaquim-SC.

Marcilio Dias de San Tiago

62

Diretor do Grupo Escolar Hercilio Luz durante os anos de
1920-1924 em Tubardo-SC.

José Joaquim da Lima
Xavier

78,

Vogal no Diretério Municipal de Geografia de Rio do Sul
em 1940.

Jodo Romario Moreira

82,

Inspetor desde 1918 ficando com duas circunscrigdes até
1930, 82 e 92 Patrona de uma escola em Romelandia-SC.
Em 1932 passa a ser Chefe Escolar do municipio de
Mafra-SC.

Drausio Celestino da
Cunha

94

Patrono de uma escola em Major Vieira- SC

Pedro Paulo Philippi

102

Professor do Grupo Escolar ‘Professor Venceslau Bueno’,
de Palhoga, até 1930. Diretor do Grupo Escolar ‘Professor
Joaquim Santiago’, de Joinville, em 1930.

Escreveu um artigo na Revista de Educacdo sobre as

24 Por circunscricdo se entende a demarcacéo territorial promovida pelo Estado de Santa Catarina para a inspegéo

escolar.

%5 Os nomes repetidos em comparagdo aos Anais da 1% Conferéncia Estadual de Ensino Primario se encontram em

destaque visando facilitar o reconhecimento do leitor.

% Curiosamente e respeitosamente, Adriano Mosimann era chamado por seus demais colegas de “decano”. No contato
com o acervo profissional pode se ver que a alcunha era mais do que valida, uma vez que seu nome consta em uma série
de documentos de 1917 a 1948, de acordo com o Relatério da Quarta Conferéncia Nacional de Educacéo de 1931, ele

fora escolhido “serem pelos 14 anos de servigos no magistério desse Estado”.
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Semanas de Educacdo: Frutos da Semana de Educagéo
(trechos de um relatorio). Na sexta revista. Patrono de uma
Escola em Itajai-SC.

Humberto Hermes 110 Patrono de escola em Nova Veneza(SC). Participou da
Hoffmann ' sexta edicdo da Revista de Educacdo(SC).
Alfredo Xavier Vieira 100 Ir-LIJ(;menageado pela Prefeitura de Sdo José com nome de

Diretor do Grupo Escolar ‘Professora Ana Cidade’, de
Canoinhas, 1930. E promovido no mesmo ano para diretor
da Escola Complementar anexa a ‘Professora Ana Cidade’.

I a
Adolpho da Silveira 13 Diretor do Grupo Escolar Professora Marta Tavares em
1933, Rio Negrinho-SC. Patrono de uma escola em Paraiso

— SC.
Diretor do Grupo Escolar Hercilio Luz em Tubardo em
Herminio Heusi da Silva 1528 1930. Patrono de uma escola em Biguacu-SC e outra em

Romelandia-SC.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

A transformacdo da escola durante o governo Vidal Ramos é uma das mudancas ocorridas
entre os grupos dispostos antes da Revolucdo de 1930 e o grupo posterior. Os Grupos Escolares
foram a grande modernizacdo do seu governo, uma vez que fazem parte do trajeto politico da
geracdo que chegou ao Departamento de Educagdo. Os que foram barrados com a Revolugéo de
1930 nédo ocuparam o cargo de direcdo de Grupo Escolar, apesar de ja terem sido diretores de outras
instituicGes escolares anteriormente, como € o caso de: Floscula de Queiroz Souza, Antdnio Victor
de Souza, Anténio Mancio da Costa, Francisco Barreiros Filho.

H&, também, dois personagens que obtiveram, ainda que em instituicdes particulares,
participacdo em colégios, sendo eles os professores: Franscisco Xavier Zartmann, nomeado Diretor
do Ginasio Catarinense pelo em 1925, permanecendo até 1927; e Trajano José de Souza,
proprietario da Escola Secundaria Colégio Rio Branco de Lages, fundado em 1928. Apesar de
ambos ocuparem uma posi¢do de destaque na estrutura educacional e frente ao governo de Hercilio
Luz, ndo figuraram entre 0s nomes posteriores a 1927 (como os Quadros 3 e 4 sugerem).

Sobre os Grupos Escolares, observa-se que Elpidio Barbosa e os demais inspetores
(Germano Wagenfuhr, Luiz Sanches Bezerra da Trindade, Jodo dos Santos Aredo, Adriano
Mosimann, Marcilio Dias de San Tiago, Herminio Heusi da Silva, Alfredo Xavier Vieira, Adolpho
Silveira) tiveram como aspecto comum em suas trajetorias individuais o fato de serem professores
de Grupo Escolar e atuarem na sua direcdo. Sdo experiéncias que todos partilham e que
paulatinamente daréo a tonica das leis. Para esses sujeitos serem promovidos no inicio da década de
1930, bastava ser diretor de grupo escolar e contar com: “minimo de 25 anos de idade, ser
diplomado pelas escolas superiores [...] do pais e residir na capital” (DALLABRIDA; TEIVE,

2012, p.63). Sdo simbolos sociais que ja ecoavam de alguma maneira nas decisées do governo de
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Adolpho Konder (1927-1927), posto que a fiscalizacdo das Escolas Isoladas estava fragil e que a
frequéncia nestas ndo havia aumentado apenas com a obrigatoriedade. Konder, entdo, decretou:

Art. 3°. — Nos municipios havera um Chefe Escolar, nomeado pelo Governador do Estado.
Art. 4°. — Em cada municipio, o Chefe Escolar sera auxiliado por tantos Delegados
Escolares.

Art. 5°. — A escolha e a dispensa dos Delegados Escolares e de seus substitutos caberdo
aos Chefes Escolares.

Art.' 8°. — Os Delegados Escolares e seus substitutos serdo Escolhidos:

§ 1°.— dentre o0s pais, residentes mais préximos das escolas

§2°, — dentre as pessoas moradoras no raio de 2kilometros das escolas, as
quais exercam qualquer funcdo municipal, estadual ou federal.

Art. 9°. N&do poderdo ser Delegados Escola substitutos:

§ 1° - 0s que, por precéria instru¢do, ndo puderem corresponder-se, por escrito, com as
autoridades escolares.

£ 2°.— os solteiros, menores de 25 annos.

8 30. — 0s que residirem a mais de dois quildmetros da escola cuja fiscalizagdo lhes
couber.

8 4°. — os parentes do professor, assim como 0s seus inimigos, caso este que ficard ao
critério dos Chefes Escolares (SANTA CATARINA, 1927).

Questbes de escolhas sociais para as promogdes, que vdo se fechando lentamente, e
simbolos sociais passam a ser o portador da insignia de inspetor escolar. Se 0 documento analisado
por Dallabrida e Teive (2012) n&o colocava a exigéncia pela caracteristica de ser “pai de familia”, o
decreto de Konder ndo deixa passar despercebido a conformacdo social minimamente esperada para
exercer esse papel de tamanha responsabilidade burocratica educacional na regido. O carater de ser
“pai de familia” ird aparecer bastante nitido, como podera ser notado posteriormente no quadro 4.
Com isso, faz-se evidente a relagdo que aquela sociedade construiu com a imagem paterna,
associando a ele o dever de, do alto da sua erudicdo e experiéncia, averiguar, inspecionar, relatar e
punir.

Outras caracteristicas para participar da burocracia educacional, consolidaram-se em
formato de lei somente mais tarde. E o caso da carreira de diretor que aparece, em 1939, durante o

governo de Nereu Ramos, oficializado pelo Decreto-Lei n.30:

Art. 1° — Os diretores de Grupos Escolares serdo nomeados interinamente, dentre 0s
professores desses estabelecimentos.

Pardgrafo Unico — S6 depois do estagio um ano poderdo ser efetivados, mediante parecer
fundamentado do Departamento de Educagdo o audiéncia prévia do Inspetor Escolar da
respectiva circunscrigdo (SANTA CATARINA, 1934-1938, p.96).

Com a excecdo de Jodo dos Santos Aredo, foi possivel comprovar que as demais
personagens tiveram o inicio de sua vida profissional como professores de Grupos Escolares. Tal
tipo de escola sO passa a existir a partir das modernizacGes realizadas pelo Professor Orestes
Guimardes, durante o governo de Vidal Ramos, com a reforma da instrucdo publica, em 1911.

ModernizagOes estas que ndo podem ser entendidas para longe das reformas urbanas nos grandes
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centros, mas imbricadas como uma maneira de ler as suas experiéncias dentro de novas condutas a
serem aceitas. Nesse momento, as ruas eram cal¢adas, surgiam jardins, pragas e comecava a ser
instalada a energia elétrica; havia a proibicdo do trafego de carregadores, das lavadeiras do antigo
Riacho da Bulha?’ e dos vendedores ambulantes, afinal, as gaiolas e as roupas penduradas nas
fachadas das casas ja ndo eram condizentes com habitos imaginados para centro. (NECKEL, 2003).
Diante dessa transformacdo urbana, ndo é dificil imaginar que a modernizacdo também reverberou
entre os muros da escola das cidades republicanas.

Para tanto, foi decretada, pelo governador Vidal Ramos, e posta em préatica, em 1911, a nova
proposta de instrucéo publica, visando extinguir os “velhos habitos coloniais”, colocando o Estado
e a educagdo na “rota do progresso” (TEIVE, 2008). Assim, era regulamentada a criacdo dos
Grupos Escolares em quatro anos e com a funcdo de escola de séries iniciais (SILVA; TEIVE,
2009).

Guimarées foi contratado pelo governo catarinense, em acordo com o0 governo paulista,
entre os anos de 1907-1909, para ser diretor do Colégio Municipal de Joinville, que mais tarde viria
a se tornar o primeiro Grupo Escolar do Estado (SILVA, 2006). No intuito de colocar em pratica as
reformas modernizadoras da educacdo em Joinville, Guimardes ganhou o prestigio necessario para
ser convidado para assumir o cargo de Diretor Geral da Instrucdo Publica.

A reestruturacdo na educacgdo catarinense, promovida pelo Professor Orestes Guimaraes,
teve como meta 1) reformar as Escolas Normais, formadoras de profissionais da educacéo, e as
Escolas Isoladas?®, grande maioria dos colégios urbanos e dos centros rurais; 2) implantar as
Escolas Complementares, que consistia no ensino entre as séries iniciais e 0s cursos de
especializacdo, e os Grupos Escolares, instituicdo relativa aos primeiros quatro anos de ensino
(TEIVE; DALLABRIDA, 2012). Em outras palavras, modificou por completo a estrutura
educacional, impondo programas e regulamentos novos.

Quanto a criacdo dos Grupos Escolares, destaca-se que foram construidos nas maiores
cidades do Estado catarinense e que apresentavam uma demanda minima de 300 alunos na idade
escolar (TEIVE, 2008). Tal escolha se justificava pelo alto custo da instalagdo e manutencédo de tais
instituicGes. Para os alunos ingressarem no Grupo Escolar, a lei determinava idade minima de sete
anos, ter nome, sobrenome, bons costumes, ndo sofrer de nenhuma doenca contagiosa ou

repugnante e comprovarem ser vacinados (SILVA, 2006).

%7 Rio hoje ndo visivel, encanado durante as comemoracOes e as modernizacbes do centenario da Independéncia,
realizado durante o governo de Hercilio Luz, a avenida leva o seu nome.

2 Ao contrario dos Grupos Escolares, a criacdo das Escolas Isoladas dera-se no Império, eram as antigas escolas de
primeiras letras. Pela reforma na instrucdo publica de 1911, as Escolas Isoladas seriam reservadas as regides em que
ndo existissem Grupos Escolares. Sua estrutura era, normalmente, uma casa alugada, ndo contavam com muitos
matérias pedagdgicos e ndo havia mobiliario especifico. A duracao do curso era de trés anos, com um programa escolar
menos extenso que o do Grupo Escolar, as salas eram multisseriadas, unidocentes e contavam com o método de ensino
matuo. Para iniciar a educagdo em uma Escola Isolada, era necessario que houvesse a demanda minima de 60 criangas
em idade escolar, entre 7 e 14 anos. Estas escolas formavam o grosso da populacéo (TEIVE; DALLABRIDA, 2011).
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Os Grupos foram construidos no centro das cidades selecionadas, pois faziam parte do
projeto republicano de delimitacdo dos espagos sociais burgueses. A esse processo, Silva (2006),
chama a atencao para a dimensao dos grupos escolares como “vitrines da republica”. Esse tipo de
escola recebeu alunos que viveram ao redor do centro da cidade e, portanto, uma populacdo que
estava ligada diretamente, em seu cotidiano, com as reformas urbanas nos grandes centros. A autora
busca adentrar no discurso de Estado para a educacdo que estava contida nesse tipo de instituicdo,
durante a modernizacgdo e racionalizacdo dos espacgos de ensino e do cidaddo republicano (SILVA,
2006).

Como bem afirmam Dallabrida e Teive (2012), os grupos escolares eram sinénimos de
exceléncia na educacdo. N&o apenas pelos seus métodos de ensino intuitivo, 0 mais moderno a
época, mas também pela sua estruturacdo imponente, a sua divisdo em salas, 0s mdveis proprios
para o0 estudo, o0s horéarios para as atividades e a escolarizacao seriada e de massa. Outra novidade
do periodo de Guimardes, e de peso para entender o mundo ao qual estavam submersos as
personagens, foi a criacdo do cargo de Diretor Escolar.

Distinguindo-se das Escolas Isoladas, a nova posic¢ao na hierarquia institucional dava forca a
figura do diretor que era o mais alto representante do governo no cotidiano escolar (TEIVE;
DALLABRIDA, 2012), constrangimento social que todas as personagens compartilhavam em suas
trajetorias.

Como é possivel observar no quadro 3, alguns nomes dos palestrantes de 1927 irdo se repetir
na lista de nomes da ata de reunido de 1936. A primeira analise a se fazer do quadro 3 é quanto ao
fator geracional relativo ao trabalho.

Com excecdo do inspetor Jodo Romario Moreira, todos iniciam sua carreira de inspecéo
apos 1930, momento de transformagdes sociais no Brasil e aumento efetivo da inspecédo escolar. Na
época em que Moreira comegou a atuar como inspetor, em 1918, havia apenas quatro pessoas
ocupando esse cargo. JA em 1936, o numero de inspetores sobe para quinze. Dos quatro inspetores
que trabalharam no ano de 1918, restou apenas ele fazendo o mesmo trabalho em 1936.

De maneira geral, como foi possivel observar no primeiro quadro, um dos signos carregados
pelos Professores que almejassem participar das discussdes educacionais, estava a margem o fato de
ser mulher. E ndo ha indicios de ter havido uma mulher com o cargo de inspetora escolar. Parece-
nos que um dos simbolos necessarios para ser inspetor era, mais do que ser homem, ser pai de
familia.

Refletindo mais sobre essa questdo, verifica-se que, em 1927, encontra-se a ocorréncia de
oito mulheres para trinta e um homens no locus maximo no Estado. Ndo se encontra em 1936 a
mesma propor¢do de mulheres em cargos de maior valor na hierarquia educacional, mesmo elas

compartilharem a mesma trajetoria profissional. A titulo de exemplo:
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N.1323, de 21 de janeiro — exonerando Doralice Born do cargo de professora do Grupo
Escolar ‘Professora Ana Cidade’, de Canoinhas e nomeando-a para exercer o cargo de
Diretora do Grupo Escolar ‘Horicio Nunes’, de Valdes (SANTA CATARINA,
1933,p.104)%.

E entrelacando as biografias sociais, como ja discutimos anteriormente, que percebemos
como a sociedade esta organizada em um determinado periodo. No caso do signo de género, que
ficara ainda mais perceptivel no quadro 4, pode-se perceber que ele interfere na mobilizacdo social
e nos provaveis locais em que as mulheres poderiam circular. E possivel afirmar que, em algum
momento, a sociedade cerceou a elevacdo das mulheres a cargos de maior respaldo, como no caso
apresentado neste trabalho, o de inspetora escolar. Isso fica evidente quando notamos que, ainda
que as mulheres tracassem 0s mesmos percursos profissionais e participassem ativamente dos
trabalhos e anseios educacionais, elas ndo conseguiam chegar ao nicleo das estratégias, ou seja, ao
nucleo de poder.

Ao tratar das normalistas de Floriandpolis, enviadas para o interior visando o processo de
nacionalizacdo, Faveri (2005, p.5) afirma que “clas estdo na linha de frente para a nacionalizacdo,
mas ndo das decisfes, ja que estas eram tomadas por homens — no ideério da época, dos homens
esperava-se que dessem conta das leis, das coisas do publico”. Assim, Faveri (2005) aponta que o
lugar esperado para as mulheres eram nas acdes cotidianas, para levarem a cabo o0 que o
Departamento de Educacdo constituisse como relevante para as escolas. Esta pesquisa, entretanto,
nédo pretende adentrar demasiadamente no universo de exclusdo das mulheres no Departamento de
Educacdo. O que se propbe aqui é perceber como a sociedade, nesse periodo histdrico analisado e
em especial no ambito desses sujeitos, ergue barreiras para inibir a entrada de ndo portadores de
determinados signos sociais.

Pensando nisso, colocamo-nos a relacionar as experiéncias de alguns personagens para
compreender essa situagao.

Percebe-se, entdo, que os demais inspetores, assim como a ndo realizavel Doralice Dorn,
fizeram a mesma trajetoria profissional, de professor a diretor, de diretor a inspetor. Com excec¢édo
de Joaquim da Lima Xavier, Humberto Hermes Hoffmann e Alfredo Xavier Vieira, que, por falta de
dados, ndo foi possivel comprovar.

A ascensdo social do grupo pode ser acompanhada pela figura 1, partindo do requisito
minimo, a esquerda, e prosseguindo com suas promocdes, a direita. Dos 15 inspetores escolares,
doze, ou seja, 80% do grupo tiveram exatamente a mesma trajetoria nas instituicdes escolares. Nao
esquecendo que os outros trés (20 % do grupo) cujos dados ndo foram possiveis analisar devido a

falta de material comprovatorio.

29 Curiosamente Doralice Born compartilhou, ao menos, os mesmos colega de Adolpho da Silveira, em tempo e espago
similares, no periodo em que ele fora diretor escolar no Grupo Escolar Professora Ana Cidade.
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Figura 1. Trajetdrias de experiéncias coletivas

A

Inspetores
Escolares
Diretores de
Escolas
Professores de Complementares
Escolas e de Grupos
Complementares Escolares
e de Grupos
Escolares

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

Ainda gue muitos desses agentes ndo tivessem sido colegas no mesmo ambiente, ha alguns
lugares em comum na circulagdo desses, devido a burocracia educacional. E fato que os encontros
ndo podem ser dados como certo entre esses sujeitos, muito menos considerar que houve afetos, por
outro lado, ddo indicios dos percursos feitos identicamente por aqueles que serdo promovidos.

Outro dado importante a se considerar € que, dos que estavam presentes na tabela de 1936,
trés cidades, trilhadas em comum pelo grupo, ficam em destaque pelas repeticdes: Sdo Joaquim,
Laguna e Tubaréo.

Comecando pelo inicio do quadro 3, vemos Antonio Lucio como Diretor do Grupo Escolar
“Manoel Cruz”, em Sdo Joaquim, no ano de 1931. Casemiro Leopoldo Chociay fora Diretor do
mesmo grupo escolar durante os anos de 1932-1934. Ou seja, pela porta que saiu Antonio Lucio
entrou Casemiro Chociay. Se a troca de dire¢do se deu entre amigos/colegas, ndo se pode apontar
apenas com 0s vestigios que se tem. Porém é possivel levantar outros momentos de encontro entre
0s personagens citados na referida tabela. Lucio, por exemplo, deixou o cargo, em 1931, para
Chociay, em Sao Joaquim, quando ira tomar o lugar de Diretor do Grupo Escolar “Jeronimo
Coelho”, cargo até entdo exercido por Celso Rilla, em Laguna, no ano de 1932.

Em Tubar&o, as confluéncias também acontecem, desta vez envolvendo Adriano Mosimann
e Marcilio Dias San Tiago. Ambos foram Diretores do Grupo Escolar “Hercilio Luz”, em Tubar&o.
O primeiro a ser diretor foi San Tiago durante os anos de 1920 a 1924, sendo sucedido, nos anos de
1926 a 1930, por Mosimann.

Retomando a analise da figura 1, pode-se citar Celso Rilla, Antonio Lucio, Germano
Wagenfuhr, Adriano Mosimann, Casemiro Leopoldo Chaciay, Adolfo da Silveira e Herminio Heusi
da Silva comprovando os degraus apresentados, ou seja, todos foram promovidos a seus cargos de
inspetores no pds-1930. Isso demonstra que, em um momento de divisor de dguas que constituiu a

revolugdo de 1930, foi possivel a muitos inspetores alcar um maior voo dentro das burocracias
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educacionais. Assim como Elpidio Barbosa, que fora promovido em 1931 de Diretor de Grupo
Escolar para Inspetor Escolar, a maioria acompanha o mesmo trajeto.

Outra caracteristica que o grupo compartilha é a participacdo nas Semanas Educacionais e
na Revista de Educacdo. Esta ultima é criada, em 1936, pelo Estado de Santa Catarina, com 0
objetivo de promover os modernos métodos de ensino ligados & concepgéo escola-novista.

Ao participar da revista, o inspetor, entdo, efetiva sua condigéo de intelectual, subscrevendo-
se como o centro das politicas educacionais, por ser reconhecido “pela sociedade em que ¢le vive —
especializacdo esta que legitima e mesmo privilegia sua intervencdo no debate da cidade —, que 0
intelectual pde a servigo da causa que defende” (SIRINELLI, 2003, p. 243). As suas representacoes
ganham espago nos locus de sociabilidade que tém em conjunto com os intelectuais frente ao
gabinete do Departamento de Educacdo. A Revista de Educacdo foi um desses espacos,
constituindo um “mundo estreito” de um grupo de intelectuais da educacéo, que de forma centripeta
reuniu “em torno de uma sensibilidade ideoldgica ou cultural comum [...] que fundam uma vontade
e um gosto de conviver” (SIRINELLI, 2003, p. 248).

Elpidio Barbosa exerce o posto de secretario da revista por boa parte de sua curta existéncia
(a ultima edicdo foi de 1937) e, por vezes, escreve sobre os Clubes Agricolas, local que trabalhou
durante a sua época de inspetor escolar. Além dele, outros inspetores participam da revista, entre
eles: Antonio Lucio (ver quadro 3), diretor da revista e também o participante que mais encaminhou
textos para publicacdo, tendo um artigo em cada uma das seis primeiras edigfes. Seus textos
tratavam das aulas de educacdo fisica, ressaltando a importancia do corpo saudavel. Adriano
Mosimann também deixa a sua contribuicdo nos nimeros quatro e cinco da revista, com um texto
intitulado “A missdo do Professorado Primario”. Pedro Paulo Philippi escreve o texto “Frutos da
Semana de Educac@o”, no sexto nimero da Revista de Educacdo. Nessa mesma edi¢do, Humberto
Hermes Hoffmann escreve o texto “Brusque”, comentando sobre a geografia da cidade (FAVARIN,
2013).

Além da revista, as Semanas Educacionais também se converteram rapidamente em um
espaco para circular os novos métodos educacionais, ensinando os professores em palestras,
transmitindo informaces e respondendo a questionamentos para uma aula compativel com o que se
via necessario para a sociedade. Tornava-se, enfim, o local ideal para a discussdo da renovagdo da
escola (BOMBASSARO, 2009). Nesse contexto, Elpidio mostra-se, portanto, engajado e mediador
de representacdes politicas e de escola.

Adiante, com as leis da nacionalizagdo do ensino, o grupo de inspetores ganha um destaque
a mais, pois a partir delas seu poder é aumentado.

Vale notar aqui que tracar as trajetorias e as experiéncias comuns a um grupo social, passa

pelas imagens que 0 grupo apresentava a sociedade. Portanto, tragar o perfil social de um grupo néo
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é apenas falar das pessoas envolvidas diretamente, como as personagens nos quadros apresentados,
mas € também reconstruir tramas sociais. No caso da lei de nacionaliza¢do do ensino, nota-se que se

abriram brechas significativas de respaldo e de poder para o grupo de inspetores.

Figura 2. Reunido dos Inspetores Escolares no ano de 1937

Fonte: Acervo Professor Elpidio Barbosa. Tomo 7.7

1 — Prof. Luiz Sanches Bezerra da Trindade — Diretor do Departamento de Educacéo
2 — Prof. Jodo dos Santos Aredo — Inspetor Federal da Nacionalizagdo do Ensino
3 — Prof. Elpidio Barbosa — Sub-Diretor Técnico

4 — Prof. Marcilio Dias Santiago — Inspetor Escolar

5 — Prof. Herminio Heusi da Silva — Inspetor Escolar

6 — Prof. Pedro Paulo Philippi — Inspetor Escolar

7 — Prof. Germano Wagenfuhr — Inspetor Escolar

8 — Prof. Humberto Hermes Hoffmann — Inspetor Escolar

9 — Prof. Adriano Mosimann — Inspetor Escolar

10 — Prof. Alfredo Xavier Vieira — Inspetor Escolar

11 — Prof. Casemiro Leopoldo Chociay — Inspetor Escolar

12 — Prof. Jodo Romério Moreira — Inspetor Escolar

13 — Prof. José Joaquim de Lima Xavier — Inspetor Escolar

14 — Prof. Drausio Celestino da Cunha — Inspetor Escolar*

De acordo com a legenda da foto, reconhecemos uma das reunides dos inspetores escolares,
ocorridas em 1937, em que constam 14 personagens centrais para a educacdo catarinense. O local

da foto ndo € destacado por Elpidio, o que nos faz pensar que esse ndo é o motivo que o levou a

30 A foto contou com um tratamento feito no computador, a fim de deixa-la mais nitida, portanto, pesquisador ndo ird
encontra-la no acerco nessas condices.
31 Transcricdo das anotacdes do Professor Elpidio Barbosa referente a figura 3.
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guarda-la As numeragdes de 1 a 14, que revelam as personagens - marcando inclusive a si mesmo -
déo indicios da importancia que tal foto teria para o guardador.

E preciso refletir um pouco mais sobre isso.

Pelo ano que a fotografia foi tirada, tem-se em mente que se tratava de uma reliquia e que,
por si, era motivo para ser guardado, afinal, em 1937, ndo eram muitos os locais capazes de tirar e
de comprar a foto. Isso torna o suporte “fotografia” como algo valioso para a época, portanto, digno
de ser guardado. No entanto, apesar da questdo de aura social que tinha o suporte, a foto ndo esta
guardada também no “tomo 7.7%¥”, caso contrario outras fotos poderiam estar também presentes
sem serem relativas ao seu emprego. Mas se vé protegida do tempo pelas personagens inseridas e
enumeradas.

A acdo de arquivar e enumerar ndao podem ser vistas como uma atitude aleatéria ou por
simples questdes de memdria pessoal. Elpidio guarda-as com o intuito de perenizar na condi¢do de
figura publica e de intelectual engajado na mais alta hierarquia educacional do Estado de Santa
Catarina. Enumerar seus pares e nomea-los nao é feito para si, mas para ser visto e admirado por
outros. Essa atitude significa, portanto, narrar sua propria trajetéria e registrar o tempo que viveu,
mostrando a relacdo que tinha com as pessoas, sua relevancia e importancia para as politicas do
Estado. Guardar a si é, nesse caso, guardar-se em grupo. Guardar-se em grupo €, por consequéncia,
reconhecer-se em consonancia com outras pessoas. A fotografia une, em uma narrativa imagética,
as semelhancas entre 0s sujeitos, reconhecendo suas trajetérias e graus de importancia frente a uma
determinada sociedade.

Devido ao grande prestigio e papéis exercidos no Departamento de Educacdo, sdo
encontrados no Acervo Professor Elpidio Barbosa, em sua maioria, fotos do Prof. Luiz Sanches
Bezerra da Trindade, do Prof. Jodo dos Santos Aredo e do préprio Prof. Elpidio Barbosa. Porém a
foto anteriormente reproduzida é a Gnica imagem com todos os colegas, Inspetores Escolares, tendo
a numeracdo e nomeacdo de cada um. Isso indica que Elpidio preferia ver/guardar a sua imagem
como superior, no cargo de inspecao escolar, junto aos diretores. Essa ideia relaciona-se claramente
com a data da foto, pois é de 1937, o que marca ainda os primeiro anos de trabalho de Elpidio
Barbosa frente ao Departamento de Educacéo e a secretaria da Revista de Educacao.

A imagem também auxilia-nos a pensar para além da questdo de pertencimento e de
formacdo do homem publico. Ha que se refletir acerca do quanto ela da visibilidade a outros
simbolos que os sujeitos carregam consigo.

Pela condicdo da imagem, ou seja, ser uma fotografia tirada pelo pesquisador de uma foto,
pelo tempo que foi guardada e a pouca tecnologia utilizada para ser feita no ano de 1937, € possivel

chegar a outras conclusdes. Por exemplo, em relacdo as vestimentas e as cores presentes.

32 Numeragéo pela qual foi ordenado o tomo no Museu da Escola (MESC/UDESC).
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As vestimentas sdo quase padronizadas. A maioria esta de terno branco e gravata. Ndo ha
nenhum agente se destacando fora dos padroes de homens de terno, ndo se nota qualquer tipo de
discrepancia, todos sdo nitidamente semelhantes, obrigando este pesquisador a buscar os siléncios.

Entretanto, os siléncios e as auséncias de alguns grupos sociais na foto fazem-se latentes. Ao
analisa-la mais atentamente, percebe-se que, aléem de ndo haver diferencas drésticas entre 0s
sujeitos, como no portar-se a foto, ndo ha também diferencas em seus fenétipos, por exemplo, ndo
ha negros na foto. Vé-se, portanto, um grupo de 14 homens brancos, letrados, empossados de poder
e refletidos em seus ternos, gravatas e poses.

Infelizmente este é um dado que so se faz evidente pelas fotos, os nomes dispostos nos anais
de evento ou nas atas de reunido ndo s&o nem um pouco precisos para esse tipo de levantamento
social, impedindo a mais remota compara¢ao com 0s demais momentos que essa narrativa sugere
em relacdo a circulacdo dentro do Departamento de Educacéo.

N&o € o mesmo que ocorre com as mulheres nesse contexto, pois sabemos que elas faziam
parte dos anais em 1927, mas, posteriormente, foram impedidas de ingressar nos cargos mais
elevados do Departamento de Educacdo — ainda que partilhassem dos mesmos espacos e trajetorias
a exemplo de Doralice Born —. Porém, quanto as questdes étnicas ndo ha o minimo para se
comparar ou afirmar que houve, para esses sujeitos, alguma forma de banimento dos espacgos de
discussdo durante este periodo analisado. Os vestigios sdo 0s vetos e 0 que se pode afirmar, de fato,
é que na estrutura entre 1937 e 1942 ndo se fizeram presentes.

3.1.3 Estruturas estabelecidas e montadas: a cultura de gabinete do Departamento de
Educacdo em 1942

Em um primeiro momento, analisamos 1) os membros anteriores a 1930, 2) as mudancas e a
consolidacdo, em 1936, 3) e, em 1942, o fato de os agentes ja terem sido escolhidos e disciplinados
dentro da légica interna do Departamento de Educacdo e administracdo do Estado.

Agqui, no entanto, retomar-se-a a consolidacdo dos agentes de 1936, observando o novo
corpo institucional criado nesse processo, o que foi selecionado e o que foi recriado.

Adriano Codato (2011), ao analisar a transformacdo politica ocorrida em Sdo Paulo, no
governo de Getulio Vargas, de 1930 a 1945, estabelece uma nova interpretacdo do movimento das
elites politicas, perseguindo a transformagéo da identidade politica dos agentes envolvidos. Ao se
debrucar sobre a participacdo desses personagens nas eleigcdes, o referido estudioso manifesta-se
contréario as imagens cristalizadas na historia. Codato (2011) coloca no centro da questdo o estudo

das elites regionais e a relacdo com o varguismo, buscando saber como o Estado da “Revolugdo
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Constitucionalista”® teve 70% dos eleitos, em 1945, pelos PTB e PSD — ntcleos do varguismo. Sua
interpretacdo vai para além dos fatores geracionais, procurando entender a mudanca politica por
meio da logica administrativa federal.

Como ja se disse anteriormente, 0 governo varguista € o0 primeiro a ter como missao
conhecer e ensinar a sua populacdo. Para ser eficiente, o Estado pedagdgico cria instituicdes
federais dentro dos espagos das unidades regionais. O referido autor sinaliza, entdo, a ocupacgéo de
politicos nos departamentos administrativos criados apés a politica sem partido de Getulio Vargas.
Os “homens publicos” migram para as praticas administrativas, deixam de lado o seu pertencimento
ao debate politico e ocupam cargos administrativos da area de sua formacdo (CODATO, 2011).
Homens politicos deixam de lado a cena publica para ingressarem em um Estado a procura de
especialistas. Uma mudanca nitida na légica social € o fato de que se passa a trabalhar ndo mais
como Bras Cubas, mas como especialistas em determinadas areas sociais.

Dando prosseguimento ao seu problema de estudo sobre a transformacéo identitaria politica
em Sdo Paulo, Codato (2011) propde uma nova analise social. No movimento de categorizar as
novas camadas sociais, que estdo sendo chamadas a compor 0 governo varguista, 0 autor nos
apresenta quatro teorias ja estabelecidas anteriormente sobre o assunto. Ele as difere em: A)
substituicdo da elite agraria por uma elite industrial; B) reordenamento entre as elites agrarias e
elites industriais; C) coalizdo entre ambas; D) depuracdo entre as elites pertencentes ao governo
inicial e o processo de selecdo causado pelas crises, prevalecendo uma das iniciais no processo
final.

Sua tese, porém, difere desses aspectos, propondo que o principal fator para a mudanca
identitaria ndo foram os pactos de coalizdo ou as crises para a formacdo de uma elite, mas o
processo de abrangéncia das instituicdes administrativas sobre as elites, conformando-as em algo
novo no final do processo. A estrutura institucional e a convocacao para participar do gabinete de
intelectuais e politicos faria parte da nova linguagem politica, dando fruto a uma elite com
caracteristicas diversas, mas que, de alguma forma, fizeram parte da burocracia administrativa do
Estado.

O grupo estudado ndo foge muito a perspectiva de Codato (2011). Dos dezoito nomes
apresentados no quadro 4 (logo a seguir), encontram-se ndo apenas especialistas na educagdo, mas
também os politicos deslocados.

Segue o levantamento feito em 1942 das personagens ocupantes de cargos no Departamento
de Educacdo. Nele é possivel notar o estabelecimento de alguns nomes. A fim de facilitar a

observacgdo das permanéncias, 0s nomes repetidos estdo em destaque.

3 0 texto ndo pretende discutir as disputas entorno da meméria imposta pelo conceito de “revolta” e “revolugdo”, mas
apenas frisar, como o proprio autor as conjunturas sociais de S&o Paulo, que em seu calendério e avenidas a entendem
como “revolugdo”.



Quadro 4. Funcionarios frente ao Departamento de Educacdo em Santa Catarina em 1942

Denominagéo . Nome do N°. de x
do cargo REPEllIEO funcionario Cargos Cargy OlEgEmEES
Sub-Diretor Depto. Eje Roberto Moritz 3 S.Ub' Extinto quandq vagar
Educagéo Diretor — casado;
Sub-Diretor D) ge e dos~Santos 3 S.Ub' Casado 3 filhos;
Educacdo Aredo Diretor
Sub-Diretor Depto. ge Jodo Anjbrosm da 3 S_ub— Vitvo 5 filhos:
Educacdo Silva Diretor
Inspetor Escolar Dgpie. Eje Celso Rilla 17 LiEfp 50l Casado - 3 filhos
Educacdo Escolar
Inspetor Escolar Depto. c~ie Drausio Celestino da 17 Inspetor Casado - 2 filhos
Educacdo Cunha Escolar
Inspetor Escolar Dlgpie. c~je Hermmlp el e 17 IiSlgsill Casado- 4 filhos
Educacdo Silva Escolar
Inspetor Escolar Depto. 9e Jodo ROdI‘,I_gUES de 17 Inspetor Casado — 1 filho
Educacdo Araujo Escolar
Inspetor Escolar D) ge Cesimile L_eopoldo 17 IIEp S0l Casado - 5 filhos
Educacdo Chaociay Escolar
Inspetor Escolar Depto. c~ie Mario Garcia 17 Inspetor Casado - 1 filhos
Educacdo Escolar
Inspetor Escolar eI c~je José Mota Pires 17 (RS Casado- sem filhos
Educacdo Escolar
Inspetor Escolar Depto. c~je Jodo Ror_narlo 17 Inspetor Casado - 2 filhos
Educacdo Moreira Escolar
Inspetor Escolar D) 9e Pedro Paulo Phillippi 17 IIEp S0l Casado - 6 filhos
Educacdo Escolar
Inspetor Escolar Depto. 9e Marcmc_) Dias San 17 Inspetor Casado — sem filhos
Educacdo Tiago Escolar
Inspetor Escolar DEIC, ge Alfredo Xavier Vieira 17 [E IS Casado — 12 filhos
Educacdo Escolar
Inspetor Escolar Depto. ge ‘]OS? Joaquw_n de 17 Inspetor Casado - 6 filhos
Educacdo Lima Xavier Escolar
Inspetor Escolar DL ge Alinor Vieira Corte 17 (IS Casado — sem filhos
Educacdo Escolar
Inspetor Escolar Depto. ge Elpidio Barbosa 17 Inspetor Casado - 2 filhos
Educacdo Escolar
Inspetor Escolar Do) Eie Adriano Mosimann 17 liE{p Sl Casado - 6 filhos
Educacdo Escolar
Inspetor Escolar Depto. ge Germano Wagenfihr 17 Inspetor Casado - 5 filhos
Educacdo Escolar
Inspetor Escolar DL ge Manuel Coelho 17 (IS Casado — 2 filhos
Educacdo Escolar

Fonte: Elei¢cdo nominal dos ocupantes dos cargos integrantes do quadro do estado, que se publica em cumprimento ao
disposto no art. 20 do decreto-lei n.663, de 14 de junho de 1942. Transcri¢do do contido no Ensino Escolar 1942, 3.6.

O quadro acima traz um total de vinte membros no Departamento de Educacgdo: trés
subdiretores e dezessete inspetores. Em 1942, contam-se mais dois novos cargos para a inspetoria
escolar em relacdo ao quadro 3, de 1936. Entre 0s quinze nomes, treze se repetem. Dos novos
nomes, quatro estdo na inspetoria — dois cargos criados e trés cargos trocados de inspetores

responsaveis — e mais dois nomes novos na diretoria do Departamento de Educagdo. Os novos
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personagens que entram em cena sdo: Manuel Coelho®*, Alinor Vieira Corte, José Mota Pires,
Mario Garcia, Jodo Rodrigues de Araujo, Jodo Ambrasio da Silva, Roberto Moritz.

Antes de analisar o quadro 4, faz-se necessario apresentar essas novas personagens. Das sete
personagens procuradas, ndo foi possivel encontrar nenhum dado biografico a respeito de duas,
sendo elas: Jodo Rodrigues de Aradjo e Manuel Coelho (para além do descrito na nota de roda pé).
Outras trés, tem-se a informacdo de que tornaram-se patronos de colégios: Alinor Vieira Corte é
patrono de uma Escola de Educacao Basica em Papanduva-SC e também de uma biblioteca publica
em Canoinhas-SC; Mario Garcia, patrono de uma Escola Estadual em Camborit-SC; Roberto
Moritz, patrono de uma Escola Estadual Bésica, fundada em 1967, na cidade de Ituporanga-SC;
José Mota Pires que, além de patrono de uma Escola Municipal de Joinville, foi o primeiro Prefeito
da cidade de Guaramirim apds sua criacdo, em 1949.

A personagem que foi possivel rastrear um maior niumero de tracos biograficos foi Jodo
Ambrosio da Silva. A respeito dele é possivel afirmar que exercia o cargo de Subdiretor no
Departamento de Educacdo na area de Cultura e Divulgacdo (DAROS et. al., 2002) e, ndo apenas
teve texto publicado na Revista de Educacdo, mas também participava de sua divulgacdo. Percebe-
se, entdo, que tal personagem frequentou e compartilhou, na Revista de Educacdo, trajetorias
semelhantes aos inspetores de 1936.

A0 mesmo passo, as personagens Antonio Lucio, Humberto Hermes Hoffmann e Adolpho
da Silveira deixam de constar na lista de cargos no Departamento de Educacdo de Santa Catarina,
em 1942.

Enquanto no subcapitulo anterior, foi possivel verificar a modificacdo e a conturbacao social
para fixar os novos ocupantes dos cargos burocraticos no Estado de Santa Catarina pelo
Departamento de Educacdo, no presente subcapitulo, serdo tracadas as permanéncias e a
conformacao social de um grupo da elite burocratica.

Vale dizer que um levantamento sobre os demais departamentos administrativos do Estado
poderiam contribuir para um melhor entendimento da formacdo de uma nova elite burocratico
durante a Era Vargas e o periodo pré-Golpe de 1964. Apesar disso, trataremos dos dados de que
lancamos mao para realizar as melhores analises possiveis.

A finalidade da figura 3, a seguir, é de tracar as caracteristicas das demais personagens que

participaram desde a Direcéo de Instrucdo Publica de 1927 até a configuracdo do Departamento de

34 Com uma histdria envolvendo o inspetor Marcilio Dias de San Tiago de maneira bastante incomum, de acordo com
Pereira (2004, p.155): “O caso das aulas clandestinas das senhoras Rosa e Sidonia Lauers, por exemplo, ficou registrado
no ‘parecer n°57 de 6 de outubro de 1939 e ainda ocasionou outra dentincia contra Inspetor Prof. Marcilio Dias de S.
Tiago. Nota 321. Apos essas denuncias, o Prof. Marcilio Dias de S. Tiago, através da Resolucéo n° 6623, foi removido
da 62 circunscricdo com sede na cidade de Joinville para a 112 com sede na cidade de Criciiima, e desta para aquela o
Inspetor Escolar em comissdo foi o professor Manuel Coelho”. Houve, assim, um inspetor pego dentro do proprio
Departamento de Educacdo pelas leis da nacionalizagcdo do ensino e um mal estar entre 0s respectivos inspetores
escolares mencionados. Além da troca que a autora revela ndo se sabe de San Tiago recebeu algum outro tipo de
punicéo.
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Educagdo no ano de 1942, além do processo de decantagcdo (ou conformacdo) na criagdo de um
novo grupo de burocratas.

Com tal figura, propde-se unir, de maneira didatica, os elementos observados nos demais
quadros dispostos ao longo do capitulo e, com isso, perceber a coercdo social e os simbolos que

existiam para a formulagéo do novo grupo social nas estruturas do Estado de Santa Catarina.

Figura 3. Decantacgéo social no Departamento de Educacédo, 1942

-> Professores
-> Diretores -
> Inspetores

Processo de formagéo do Departamento de Educagdo em 1942

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

A figura 3 trata do movimento realizado pelos Professores dentro do Departamento de
Educacdo, durante os anos de 1930 e 1940, separados em trés grupos diferentes: os “eruditos”, 0S
sujeitos que tiveram uma trajetdria similar (ver figura 2) e, por fim, os “politicos em gabinete”. Este
ultimo grupo, ndo muito aprofundados até aqui, sdo percebidos em dois momentos distintos da
organizacdo administrativa. Um deles, ja& existente antes de 1930, continuard até 1932 -
representantes desse grupo sdo as personagens: Francisco Barreiros Filho e Anténio Mancio da
Costa. O segundo momento conta com aqueles que serdo eleitos com o fim do Estado Novo,
posterior a 1945, sendo eles: Elpidio Barbosa, José Mota Pires e Aristides Largura.

Este ultimo, ainda ndo apresentado neste trabalho, merece atengdo, como foi feito em
trabalhos como de Falcdo (2004). Com estudos como esses, é possivel perceber como os Diretores
Escolares ocupavam cargos ndo apenas de prestigio, mas também visados politicamente. Sobre esse
assunto, discutiremos melhor no préximo subcapitulo, em que trataremos da aura do poder que

rondava tais sujeitos.
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Apesar da pesquisa ndo identificar o partido que elegeu José Mota Pires, em 1949, podemos
confirmar que Largura fora eleito pela Acdo Integralista Brasileira, em Joinville, em 1936, tendo
trabalhado, de 1930 a 1932, como diretor de grupo escolar e, de 1932 a 1934, como inspetor. Foi
exonerado por Nereu Ramos e novamente eleito, em 1946, pelo PTB (WENDLAND, 2011). Ha
ainda Elpidio Barbosa, que foi eleito pelo PSD, em 1951 (PIAZZA, 1985).

Os vestigios também ndo permitem abranger, de forma mais aprofundada, um corpo social
que esteve presente quase que unicamente de 1932 a 1934, contamos apenas com pequenas pistas
que indicam a maior movimentacéo de politicos de gabinete.

Em 1932, também esteve presente nas burocracias educacionais, ocupando o cargo de
“Inspetor Federal do Ensino Secundario e da Faculdade de Direito de Santa Catarina”, 0 €X-
governador Aderbal Ramos da Silva (PIAZZA, 1985, p.521). O titulo aferido a Aderbal ja indica a
posicdo que ele ocuparia, em Santa Catarina, nos anos de 1947 a 1951, sendo eleito pelo Partido
Social Democratico (PSD).

O PSD fez-se nucleo politico extenso da familia Ramos e agregou os membros do gabinete,
como é o caso de Elpidio Barbosa e Aderbal Ramos da Silva. Aristides Largura, por sua vez,
vinculou-se ao PTB — porém ambos eram de cunho trabalhista-varguista.

Destacamos que um levantamento maior sobre os nomes dos sujeitos envolvidos de 1932 a
1935, momento posterior a Revolucdo e sem elei¢cBes para cargos politicos, ajudaria tracar o perfil
maior desse grupo de politicos em gabinetes. Infelizmente, pode-se apenas fazer conjecturas sobre
0s nomes. Entretanto, a geracdo que € tirada de seu nicho politico € visivel. Entre os nomes de
maior peso e que rondavam a politica catarinense, € possivel observar que os maiores prejudicados
com o afastamento politico nesse movimento de renovacdo varguista sdo oriundos da década de
1880. Adolfo Konder, Falvio Aducci e Aristiliano Ramos fazem parte de uma geracao afastada da
politica em 1930 e em 1937, diferente da geracdo de 1900 e 1910 que participou dos gabinetes, caso

de Ramos, Barbosa e Largura.



Quadro 5. Cargos e proventos no Departamento de Educacdo em 1942

NPEE Denominagéo do cargo Reparticéo Vencimento
cargos
1 Diretor Depto. de Educacdo 19:200$000
1 Diretor Instituto d_e Efiucggéo de 13:200$000
Floriandpolis
1 Inspetor Inspetor Federal de _Nacionaliza(;éo 16:800$000
do Ensino
1 Inspetor Inspetor de Educacéo Fisica 10:200$000
1 Secretario Instituto de E,d ucagao de 6:600$000
Florianopolis
Inspetor Geral das Escolas
1 Particulares e Nacionalizacdo Depto. de Educacéo 16:800$000
do Ensino®
12 Lente '”St't“gfofi‘;r'fg;cﬁ?gao de 10:800$000
6 Professor [Peilg £2 E,ducggéo e 7:800$000
Florianopolis
34 Diretor Grupos Escolares 6:000$000
18 Inspetor Escolar Depto. de Educagéo 10:200$000
294 Professor Normalista Grupos Escolares 4:500$000
30 Professor Normalista Escolas Isoladas 3:840$000
2 Servente Depto. de Educacéo 3:300$000
47 Servente Grupos Escolares 2:100$000
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Quadro Anexo ao Decreto-Lei no. 663, de Janeiro de 1942. Cargos Isolados, de Provimento em Comisséo. Acervo
Elpidio Barbosa, Ensino 1942.

O quadro 5 prosseguira nas experiéncias sociais compartilhadas pelos inspetores escolares e
a posicdo de prestigio frente a sociedade. A criacdo desse quadro justifica-se porque comparar as
riquezas distribuidas entre os funcionarios publicos possibilita entender a sua valorizagdo e a
hierarquia social que estd imposta a essa sociedade. Pelo quadro, pode-se, portanto, ter um
panorama melhor da estrutura educacional.

Um dos fatores observaveis é quanto ao nimero de inspetores e diretores. No primeiro
cargo, inspetores escolares, é nitido que, apesar de ser do mesmo ano e de conter estar no mesmo
tomo, ndo ha conformidade de nimero de inspetores presentes no quadro 4. L& se encontram 17
inspetores, aqui, 18, enquanto que a nomenclatura de “Subdiretor” desaparece.

Também com o quadro, pode-se analisar a constituicdo de uma carreira para os educadores.
Os valores dos vencimentos, assim como os titulos auferidos — inspetor escolar, professor, diretor —
qualificam os especialistas frente a sociedade a qual pertence. Dessa forma, pode-se criar uma

relagcdo nova para tracar o perfil desses agentes.

35 Interessante notar como o préprio cargo tem a conotagdo de escola particular que o decreto lei n.88 criou. Tal decreto
regia as escolas particulares, colocando-as sob vigilancia, igualmente empregada as escolas publicas. Ressoando, assim,
todas as leis da nacionalizacdo do ensino. No caso da titulacdo de um cargo, nota-se que as escolas particulares e a
nacionalizacdo aparecem quase como que sinbnimos.
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Se antes era impossivel estabelecer um paralelo entre as experiéncias sociais, agora, com
esse quadro, pode-se ter uma nova imagem sobre esta camada. Por meio dessa andlise, ao
conferirmos, por exemplo, os recebimentos mensais, € possivel notar os graus de separacdo entre a
esfera mais baixa e a mais alta.

Para ter mais clara essa ideia, podemos tomar como exemplo as indicac¢des de Silva (2006),
0s investimentos em pessoal e as estruturas dos Grupos Escolares, em que constatamos que 0 seu
Servente recebia 2:100$000, ou seja, quase um décimo do Diretor do Departamento de Educacéo,
19:200$000.

Foi durante o Estado Novo, em um grande comicio no Estadio de Sdo Januério, diante de 40
mil expectadores, que Getulio Vargas decreta a criacdo do salario minimo urbano e o define como
valor mutavel de acordo com as bases regionais, somente sendo unificado em 1984.

Devido a variacdo entre os salarios urbanos nas regiées metropolitanas brasileiras, temos, de
um lado, DF e SP ocupando primeiro e segundo lugar com salarios de, respectivamente, 240 mil
réis e 220mil réis; na ponta oposta, com 0s menores salarios, encontramos Piaui, Maranhdo, Rio
Grande do Norte, Paraiba, Alagoas, Sergipe e Bahia, registrado no ano de 1940 (IBGE, 2006).

Ainda que sejam dados de dois anos antes do quadro 5, nota-se a discrepancia entre 0s
salarios pagos ao servente de um Grupo Escolar e a o salario minimo mais alto do pais. O primeiro,
com o salario de 2 contos e 100 mil réis, contra os 240 mil réis do segundo, o que significa quase 10
vezes mais o salario minimo do Distrito Federal. Ainda que houvesse apenas 47 cargos de servente
nos Grupos Escolares, percebe-se a discrepancia entre um assalariado publico do Departamento de
Educacdo e um assalariado minimo.

Resumindo, ser servente em um Grupo Escolar superava em quase 10 vezes um salério
minimo normal, figurando, entdo, como um emprego razoavelmente bem pago, frente ao maior
salario minimo do pais. Acompanha-se a isso um exercicio matematico e logico para decifrar 0s
salarios mais bem pagos no Departamento de Educacao.

Como se percebe no Quadro 5, os salérios dos cargos de Diretor, Inspetor Geral das Escolas
Particulares e Nacionalizagcdo do Ensino, Inspetor Federal da Nacionalizagéo do Ensino e Inspetor
Escolar foram, respectivamente, de: 19:200$000, 16:800$000, 16:800$000 e 10:200$000. Assim,
esses funcionarios ganhavam em relacdo ao salario minimo (mais alto da Unido), respectivamente:

80 salarios minimos, 70 salarios minimos, 70 salarios minimos, 42,5 salarios minimos®. Os ganhos

3 Entrando em contato com o jornal O Estado em abril de 1942, um dos jornais de maior circulagdo em Floriandpolis
na década de 1940, pode-se ter acesso aos valores de bens e ter uma maior dimensdo de quanto era o poder de compra
desses sujeitos. Na loja anunciante Comércio Loja Oriental, ternos de casimira para homens saiam por 35$000,
suspensarios de couro para homens 7$000. As assinaturas do proprio jornal variavam entre: ano, semestre, trimestre,
més, saindo respectivamente por 50$000, 25$000, 15$000 e 5$000. Um imobvel leiloado localizado na Rua Presidente
Taunay, “construida de alvenaria, coberta de telhas, forrada, assoalhada e envidragada, com diversos compartimentos”
sairia por 25:000$000. Pela vizinhanga, “ao sul que extrema com herdeiros do Dr. Hercilio Luz” e “pelo norte [...] com
terras do Desembargador Mileto Tavares” e pela localizagdo no centro imagina ter sido um bom imével na Ilha. Ou
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mensais destes tornavam-se exorbitantes, diferindo ainda mais dos eruditos do primeiro recorte
temporal, que participavam pelo fascinio, mas sua renda era oriunda de outras atividades. Esses
funcionarios dependiam dessa soma para viver e esse era 0 alto preco para manter o intelectual na
ativa.

Logo, o quadro a seguir reforca a importancia e o esforgo demandado durante o periodo
Vargas para a educacdo catarinense. Como visto na introducao, o relatorio de Lourenco Filho, no
21°. Boletim do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, destaca dois pontos relevantes para a
educacdo catarinense: 1) o investimento — que o fez estar entre os primeiros em gastos gerais e ser 0
maior percentualmente na unido — 2) e os “métodos de administragdo”. Esse relatério serve nao
apenas para frisar a importancia em dialogar com as representacdes de experiéncias pretéritas, como
ja foi feito na introducéo, mas realcar o grau de visibilidade que o Estado de Santa Catarina possuiu
durante a Era Vargas.

A figura abaixo foi elaborada a partir do quadro 5 e tem como objetivo tornar concreta a
distribuicdo hierarquica frente ao gabinete de Educacao.

Figura 4. Organograma do Departamento de Educagéo, 1942

Interventor
Federal

Secretario
do Interior e
Justica

Diretor do
Departamento
de Educacéao

Sub-diretor
Culturae
Divulgacéo

Sub-diretor
Administrativ

Sub-diretor

Técnico .

Inspetores
Escolares

Diretores Chefes

Escolares Escolares

Professores

seja, com salarios de dois meses eles poderiam adquirir casas leiloadas no centro de Florianopolis ou comprar em média
480 ternos de casimira (FOLHA DA MANHA, 01/04/1942, p.15-16).
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Fonte: Elaborado pelo autor®’, 2015.

A figura 4, juntamente com o quadro 5, ajudam a tracar a aura que havia entre 0s membros
da burocracia educacional, como ocupantes de elevados cargos publicos, com altos ganhos e
grandes poderes a eles delegados pelo Estado.

Trata-se, também, de um esquema pensado para complementar a figura 2. Se aquela mostra
0 movimento preciso de uma geracdo que vai de Professores a Inspetores frente aos trabalhos
publicos ligados a educacao, esta oferece o panorama geral dos cargos possiveis, de quem manda e
de quem obedece, na hierarquia seguida pelo Departamento de Educagdo, em Santa Catarina. Esse
organograma estabelece as possibilidades de ascensdo, unindo as sociabilidades em uma

conformagdo hierarquica.

3.1.4. O poder e o0s agentes: entre 0s muros da escola

No presente subcapitulo, serdo apresentadas as questdes sobre o poder, 0s agentes do poder
e suas possibilidades de uso, tracando a abordagem que Foucault (2004) estabelece com genealogia
do saber. Essa proposta visa percorrer os efeitos de poder ligados a instituicdes — no caso a escolar —
e a sua discursividade cientifica na sociedade.

Entretanto, antes de adentrar no objeto pesquisado e nos discursos sobre o bom pai, bom
aluno e bom professor, € preciso entender o carater relacional do poder.

O poder ¢é exercido, o que significa que ndo estd preso unicamente a uma pessoa nem a um
grupo, estes apenas 0 exercem enquanto discurso aceito pelos demais sujeitos de uma determinada
sociedade. Além disso, o poder é identificado quando usado para reprimir outrem.

Sobre essa questdo relacional do poder, Foucault (2004) e Certeau (2011) concordam
guando que se referem as taticas, nos usos de ou fazer com, que constituem as brechas dos
discursos utilizados por quem nao seria, a priori, empossado de poder algum. O carater relacional
do poder vinculado a utilizacdo do discurso foge, assim, das caracteriza¢cbes mais corriqueiras
economicistas e classistas. Por isso que, ainda que certos agentes possam utiliza-lo de maneira
diferente de outros, o poder ndo pertence unicamente a alguém. O poder emana do discurso e dos
sujeitos por ele criados.

O discurso, portanto, ndo pode ser desvinculado da sociedade que o criou nem das normas

internas de criacOes. Para exemplificar isso, Foucault (2004) traca um tridngulo entre poder, direito

37 De acordo com a Circular n.52 de 12 de julho de 1941 em conformidade com o decreto n. 753, de 5 de abril de 1939
as atribuicBes dos chefes escolares passaram a ser exercidas pelos auxiliares-de-inspecéo escolar. Suprimindo o cargo
de chefes escolares. Este cargo era de responsabilidade nas Escolas Isoladas, eles faziam a intermediacdo das areas
remotas com os Inspetores Escolares. Ainda deve-se fazer ressalvas quanto a Secretaria de Interior e Justica que nos
anos posteriores se torna a Secretaria da Justica, Educacédo e Salde.
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e verdade, refletindo sobre as regras do direito para a constru¢cdo de uma verdade e os efeitos de
poder dessa verdade criada. Assim, “ndo ha possibilidade de exercicio do poder sem uma certa
economia dos discursos de verdade que funcione dentro e a partir desta dupla exigéncia”
(FOUCAULT, 2004, p.100). Ou seja, o poder existe em formato de verdades criadas.

Trazendo tais reflexdes para o tema desta pesquisa, podemos pensar que o discurso de como
deveria ser 0 ensino e a escola s6 nascem no momento em que se cria um sujeito para ensinar algo
em especifico e valorizado por uma sociedade e, também, o sujeito que deve aprender aquela
verdade social. Criam-se, a partir disso, vinculos de submissao social a essa verdade que s6 pode ser
gerida pela producéo dela mesma. Entdo, o poder e observado nos locais que a verdade perpassa.
Dessa forma, “estamos submetidos a verdade também no sentido em que ela ¢ lei e produz o
discurso verdadeiro que decide, transmite e reproduz, ao menos em parte, efeitos de poder”
(FOUCAULT, 2004, p.100).

Nessa Otica, o direito passa a ser a regra na construcdo da verdade e a verdade passa a ser a
dominacdo expressa pelo poder e pela brutalidade. Assim, as regras impostas pelo direito emergem
como o instrumento de dominacéo, processo que pode ser visto na educacdo catarinense em relacéo
aos agentes da nacionalizacdo do ensino.

O poder da verdade pode ser acompanhado pela criagdo da quitacio escolar®® decretada em
24 de fevereiro de 1939, pelo Interventor Nereu Ramos e pelo Secretério do Interior e Justica Ivo
d’Aquino, por meio do decreto-lei n.301. O decreto como posto em lei fora criado considerando

que a constituicdo da Republica estabelece a obrigatoriedade do ensino primario como

meio de educar a inféncia e a juventude no cumprimento de seus deveres para com a
economia e a defesa da nac¢ao;

Considerando que a Orientacdo do Estado Novo, no tocante a educacdo, é intensamente
nacional, cumprindo aos poderes publicos exercer continua vigilancia e tutela eficaz,
para que o espirito da crianca seja impressionado e guiado por ensinamentos que, além de
Uteis a cooperacdo social, lhes estimulem o amor, o culto e a compreenséo as tradicdes e
as instituicGes brasileiras (SANTA CATARINA, 1939, tomo 3.7, p.95)%.

Nesse momento, os professores, diretores, chefes escolares e inspetores passam a controlar
uma nova verdade: a do bom aluno, aquele que vai a escola e tem a moral nacional sadia.
Apresentado dessa forma, sugere-se que a relacéo entre os profissionais da educacdo com esse novo
sujeito e as leis sdo rasas. Porém para nos aprofundarmos nas particularidades daquele tempo, é
preciso desnaturalizar o olhar e compreender a sociedade em seu real contexto, para ndo incorrer em

anacronismos. Perceber as estruturas de uma sociedade pretérita é criar lagos de proximidade com

38 A quitacdo escolar funcionava como um quite com a escola, envolvendo pais, alunos e professores. O aluno que
tivesse frequéncia assidua em uma das unidades escolares do Estado estava apta a receber de funcionarios da escola
(professores, diretores, inspetores, chefes escolares) o papel com o quite escolar. Ele comprovava a frequéncia e estudo
da crianca e era utilizado como um registro oficial a ser apresentado para as autoridades.

39 Grifos do autor.
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as experiéncias passadas em um movimento de sobrepor tempos e experiéncias humanas. Essa é a
relacdo nitida entre o campo de experiéncia e horizonte de expectativa de todo o processo de
historiar.

No que se refere a obrigatoriedade e permanéncia do aluno na escola, que estdo previstos no
decreto-lei de 1939, percebemos que, nos dias atuais, existe essa mesma obrigacdo quanto a
responsabilidade dos pais de colocar os filhos na escola. O fato, porém, é que, & época do decreto,
as penas e as condicdes delas eram um pouco mais veementes.

Ha outras imposicdes no referido decreto, como encontramos no artigo 4°, que obriga os pais
Ou 0s representantes a promover a matricula, a manter a frequéncia do aluno e obriga, também, no
seu segundo paragrafo, que o diretor ou um professor da escola justifique faltas seguidas superiores
a trés. Isso também € algo comum nos dias de hoje. A frequéncia e a conclusdo do curso ja
comecam, na década de 1930, a ser batalhas travadas como forma de melhorar o ensino no pais.

Porém, no artigo seguinte, a ideia completa-se com uma resposta destinada particularmente
a esse problema daquela sociedade. O artigo 5° traz as penalidades pelo descumprimento do artigo
anterior. Ele preveé trés tipos de multas a serem dadas: a) por falta de matricula no prazo de 20$000
a 2003$000, b) falta por mais de trés dias ndo justificada de 10$000 a 30$000, c) falta por mais de
um més sem justificativa, multa de 50$000 a 300$000.

Sobre os graus das penalidades o artigo 6° diz:

d) As multas serdo aplicadas gradualmente, tendo-se em vista as posses dos infratores, o
seu grau de instrucdo, as condi¢cBes do meio em que vivem, a facilidade ou dificuldade das
comunicacbes e o motivo determinante da infracdo, se esta resultar de resisténcia ao
cumprimento da lei;

e) Sendo precipuamente educativas as normas de obrigatoriedade do ensino no primario, as
multas somente devem assumir o carater repressivo e ser aplicadas além do minimo,
quando, com elementos de justa convic¢do, se averiguar que a infracdo representa uma
deliberada resisténcia ou burla ao cumprimento deste decreto-lei;

f) As multas, porém, serdo sempre aplicadas no maximo, quando se averiguar que a falta de
matricula ou frequéncia é determinada por contrariar ou burlar, direta ou indiretamente, as
leis de nacionalizacéo do ensino;

h) Multado o representante legal ou o patrdo de menor, por infracdo a este decreto-lei, ser-
Ihe-4, independentemente da obrigacdo de satisfazer a multa, marcado o prazo, até dez dias,
para providenciar a matricula ou a frequéncia escolar do menor, conforme for o caso, sob
pena de continuar a ser multado até cumprir essa determinacéo legal;

Art. 7°. — Incorrerd na multa graduada de 200$000 a 500$000, que serd aplicada pelo
Secretario do Interior e Justica, a autoridade ou profissional que der atestado inveridico, e
com ele forem burladas disposicGes deste decreto-lei.

Art.9°. — Os promotores publicos promoverdo, perante o Juizo de Menores, 0 processo para
a suspensdo do patrio-poder dos pais ou remogao do tutor, quando estes, faltando ao dever
que Ihes incumbe da educacdo dos menores sob sua guarda, persistirem na recusa de fazé-
los frequentar o curso primario, desde que em idade escolar.
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Art.11°. — Serdo multados em 1003000 e 300$000 e o dobro nas reincidéncias todos
quantos obstarem, burlarem ou tentarem obstar ou burlar, por qualquer forma ou meio ndo
previsto especialmente neste decreto-lei, o cumprimento das leis de obrigatoriedade e
nacionalizacdo do ensino, ou contra elas ou as medidas para sua efetivacdo, fizerem
propaganda escrita, figurada ou oral, em publico ou de pessoa a pessoa, seja qual for o meio
empregado (SANTA CATARINA, tomo 3.7., 1947, p.96-97).

Depois de a escolar ser analisada, os inspetores de cada circunscricdo tinham como
obrigacdo enviar um relatério mensal para o Departamento de Educacdo, assim como também
deveriam fazer os chefes escolares. Tais documentos deveriam ser preenchidos com os nomes dos
pais ou responsaveis das criancas em idade escolar e, se um deles relatasse alguma penalidade
referente a nacionalizacéo do ensino, deveriam entrar em contato com o Departamento de Educacédo
para a aplicacdo das multas. Apos elas ocorrerem, os notificados deveriam pagar em até cinco dias
ou entrarem com processo para que fosse revista a multa, ainda que mediante ao pagamento.

Caso o inspetor ndo recebesse a quantia da multa, ele era obrigado a enviar um aviso ao
Departamento de Educacéo, para que fosse feita a devida cobranca. Caso o Departamento também
ndo conseguisse efetivar a cobranca, a mesma seria repassada a Secretaria de Interior e Justica, a
nota seria publicada no “Diario Oficial” e, se o autor ndo fosse encontrado pelo inspetor,
Departamento de Educacdo, Secretaria de Interior e Justica e o Tesouro do Estado, entdo, a multa
recairia sobre o caixa escolar da unidade a qual o aluno pertencia.

Além da multa aplicada, a pena também recaia nos pais ou responsaveis a ponto de
perderem parte de seus direitos como cidaddos. De acordo com o artigo 21°:

Art. 21 — A partir de 1° de julho vindouro, ninguém poderd, sem a apresentacdo da
quitacdo escolar;

a) ser admitido em qualquer servico do Estado ou do Municipio;

b) ser promovido em cargo publico estadual ou municipal;

c) receber dinheiro do Estado ou do Municipio, a qualquer titulo que em
remuneracdo de cargo publico, com eles celebrar qualquer acordo ou contrair
transacdo, nem tomar parte em concorréncia publica ou administrativa;

d) adquirir estampilhas de vendas e consignacdes;

e) extrair certidfes negativas ou obter atestados de quaisquer reparticdo estaduais ou
municipais (TOMO 3.7., 1947,p.96-97).

Enfim, era um longo percurso e um processo realizado a duras penas, que ainda poderiam
ser agravadas, como mostra o relatério de Lourenco Filho, de 1942, no 21° Boletim do Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos, em trecho referente a Organizacdo do Ensino Primario e Normal
do Estado de Santa Catarina:

estabelecem sangGes, sob a forma de multas, em dinheiro conversiveis em prisdo, em

determinados casos; instituem também perda do patrio poder, para os infratores
reincidentes (LOURENCO FILHO, 1942, tomo Ensino, n.p.)
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Infelizmente nédo foi possivel ter contato com os registros oficiais que pudessem dar margem
ao que diz o relatorio de Lourenco Filho, porém, por se tratar de um boletim nacional referente ao
Estado de Santa Catarina, é dada a credibilidade ao seu escrito, principalmente pelo fato de o
decreto-lei de Santa Catarina cumprir com as demais san¢fes impostas aos pais e responsaveis
citados ao longo do texto.

Sobre as multas apresentadas no decreto-lei, pode-se fazer uma breve reflexdo ldgica,
pensando que, se em 1940 o maior salario minimo era o do Distrito Federal, cujo valor era de
240$000 réis, apenas valendo para a regido urbana®, e, tendo em vista que essas leis se aplicariam
nas areas reconhecidas como “areas de colonizac¢do” (em sua maioria nas zonas rurais no interior do
Estado) percebe-se que a quantia era extremamente alta. Alta para as regides metropolitanas de
Santa Catarina e muito mais para as areas rurais sem essa regulamentacéo trabalhista, ainda que
aplicadas na razdo do minimo. Supondo que o estipéndio recebido por um camponés, no interior de
Santa Catarina, seja de 240$000 réis, a multa minima por fazer a matricula atrasada ou por néo té-la
feito, sairia pelo valor ndo insignificante de, ao menos, 9% de seu salario mensal. Uma pena
durissima.

N&o bastasse isso, 0 suposto responsavel pela intransigéncia poderia ser impedido de fazer
transacdes com o Estado e dele receber os selos para venda ao pablico; ser admitido ou promovido
em cargos publicos e extrair certidfes ou registros oficiais; sem contar com a perda dos poderes
patrios dos pais ou a remocdo da tutela sobre a crianca ou, até mesmo, ser preso por ndo honrar as
dividas com o Estado.

Com isso, em pouco tempo, os professores, diretores, chefes escolares (ou auxiliares de
inspecdo) e inspetores tiveram em suas maos uma nova verdade para produzir e se guiar. Faltar a
escola era caso de policia e a ela era também delegada o ato de ensinar.

Para complementar esse raciocinio, no proximo capitulo serdo discutidas as linguagens e a
economia de trocas feitas por essa sociedade para a construcdo desse determinado discurso. E
preciso perceber como a sociedade criou culturalmente e paulatinamente a nacionalizacdo do
ensino, os sujeitos e os agentes investidos dessa verdade, principalmente quando sdo esses proprios
agentes que irdo legislar sobre o ensino, a escola e os sujeitos envolvidos.

Voltando a reflexdo acerca das relacdes de poder, verifica-se que 0s sujeitos nesses encargos
passam a ter o poder de produzir uma verdade sobre outro sujeito, de classifica-lo e de torna-lo um
paria social. Com isso, se vé€ que “o individuo nao ¢ o outro do poder: é um de seus primeiros
efeitos” (FOUCAULT, 2004, p.102). Os sujeitos passam a atuar ndo apenas como especialistas,

mas também como detentores da capacidade de julgamento (averiguar a lei esta sendo cumprida),

40 Apenas no governo de Jodo Goulart em 1963 serd também fixado um salério regulador para o campo (Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2006).
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tendo a capacidade de aferir uma multa (julgar o crime e exercer o poder de veto no corpo de
outrem), detendo poderes que, de certa forma, a sociedade delegou a eles, mas que eles préprios se
incumbiram, isso fica ainda mais claro quando nos lembramos de que eles mesmos participaram das
reunides e debates sobre o ensino, a educacdo e as leis. Podemos dizer que esses sujeitos estdo
dentro de um campo de conhecimento utilizando os simbolos sociais para reproduzir os efeitos de
poder.

A forma de lidar com essa capacidade de discursar sobre os demais cria um novo problema a
ser enfrentado pelo gabinete de educacdo, essa verdade sobre o “bom aluno”, questdo debatida
como assunto n°. 1 na Reunido dos Inspetores Escolares de 25 de janeiro de 1943. Nesse periodo, 0s
supervisores ja eram subalternos a Secretaria de Justica, Educagdo e Saude. Ainda que 0s sujeitos
ndo descrevam nesses termos, € notorio o problema com essa nova verdade sobre o bom aluno:
como perceber o carater nacional em populagdes que até pouco tempo mantinham por si préprias,
nos rincdes de Santa Catarina, um tipo determinado de ensino? A discussdo ndo ganhou, nesse ano,
os papéis da Tipografia Oficial do Estado nesses termos, mas os problemas com as zonas de
colonizacdo e a nacionalizacdo estdo presentes. A notificacdo de como deveria seguir o trabalho dos
agentes prossegue com a explicacéo:

Seria de grande proveito se o0s inspetores ao visitarem um educandario em zona de
colonizacdo se referissem ao meio em que esta localizado o estabelecimento; a acdo que a
escola vem nele exercendo; a maneira pela qual os pais aceitam os conselhos do professor
em relagdo ao uso da lingua nacional pelas criangas; os resultados ja obtidos quanto a
nacionalizacdo; o trabalho dos alunos no desenvolvimento das associacGes escolares,

especialmente da Liga Pro-Lingua Nacional (LOURENCO FILHO, 1942, tomo Ensino, p.
2).

Apesar de todos esses novos esforcos a serem colocados em prética, ndo havia efetivamente
um modo de operé-los. Ainda que discutida a questdo da nacionalizacdo com o0s proprios inspetores,
percebe-se que, até a referida reunido, ndo estava muito bem definida como executar de fato a tarefa
proposta:

E de mister que o inspetor faga um estudo em referéncia ao passado, olhando o presente e

as perspectivas para o futuro. Procure saber se 0 meio ambiente vem aceitando os trabalhos
nacionalisticos da escola, pelo amparo aos alunos e professor.

Verifique se, com o uso da lingua nacional, se esta formando o espirito brasileiro na
crianga.

O inspetor pode e deve permanecer mais de um dia na localidade, se for necessario para
chegar a um resultado aproximado da realidade. (LOURENCO FILHO, 1942, tomo Ensino,

p.2).
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Assim, o0s inspetores, além de avaliarem as condutas do “bom aluno”, deveriam verificar
também o “bom professor”, o ambiente e o processo paulatino de transformacées sociais na escola.
Deveria, ainda, medir o empenho de mudanca no espirito de brasilidade dos sujeitos envolvidos.

A respeito do item brasilidade, alguns documentos anexados aos tomos deixam indicios do
que pensavam ser brasilidade, tema que serd perscrutado no capitulo trés deste trabalho. Por
enquanto, o0 que se deve ater aqui sdo as experiéncias compartilhadas entre os agentes de poder.
Dando continuidade ao primeiro assunto debatido na reunido de 1943, resta ainda uma dica
importante de como lidar com a nova tarefa:

A nacionalizacdo do ensino, em relagdo ao meio ambiente, requer tato, seguranca e
discricdo. Convém a autoridade escolar ndo precipitar julgamento definitivo e exterioriza-
lo. Recomenda-se prudéncia na agdo (algo como que cozinhar em agua fria), empenhando-
se a procura de elementos capazes de, pelo seu comprovado espirito de serenidade e

brasilidade, darem esclarecimentos sobre os fatos a serem, com justi¢a, elucidados
(LOURENCO FILHO, 1942, tomo Ensino, p.2).

Discricdo, tato, seguranca, prudéncia, agir com justica para condizer 0 maximo com a
realidade. Depara-se aqui com atitudes que apenas intelectuais especialistas de um assunto e com a
imparcialidade cientifica poderiam agir. S&o sujeitos unicamente capazes de afirmar se a realidade
escolar em determinado local estd compativel ou aqguém com a nacionalizacao do ensino.

Os inspetores cumprem com as condi¢des de funcionamento interno da légica do discurso.
Sao os Unicos sujeitos capazes de atribuir uma verdade sobre a escola e a sua “realidade”, ainda que
pouco conhecedor do ambiente e para que isso se deva permanecer um tempo além do previsto para
uma fiscalizagio melhor possivel. E a “rarefagdo dos sujeitos que falam” (FOUCAULT, 2002, p.36)
que ndo € nada mais que barrar a entrada de certos sujeitos ao local de emissdo do discurso, ndo ser
qualificado para fazé-lo ou ndo satisfazer as exigéncias, e a forma “de impor aos individuos que os
pronunciam certo niimero de regras e assim de ndo permitir que todo mundo tenha acesso”
(FOUCAULT, 2002, p.36).

O “certo niimero de regras” pode ser entendido como a passagem do ritual de qualificagao
do sujeito que definem “os gestos, 0S comportamentos, as circunstancias, e todo o conjunto de
signos que devem acompanhar o discurso” (FOUCAULT, 2002, p.38). Criam o reconhecimento do
especialista, torna-o capaz de manejar as palavras e criar verdades eficazes e estabelece os papéis e
as relacdes de poder entre os sujeitos, no caso entre o inspetor escolar e do bom aluno, pais e
professores. Os sujeitos a frente do Departamento de Educacdo carregam os simbolos sociais da
passagem de ritual, sdo homens com estudos suficientes para impor a sociedade 0s seus papéis de
professores, diretores e inspetores. Eles sdo sujeitos de falas com propriedades Unicas e que atuam

em papéis definidos culturalmente.
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A utilizacdo do discurso de nacionalizagdo deveria ser usada com as devidas cautelas. O
inspetor deveria utilizar do seu conhecimento e das verdades por ele fabricadas de maneira tacita, de
forma a ndo minar a mobilizacdo da verdade e dos papeis representados. Nutrir-se dos simbolos
carregados por ele e admirados socialmente para fazer valer a sua voz, a sua fiscalizacdo, a sua
verdade, ainda mais em locais que passaram recentemente a receber tais simbolos, portanto, sendo
nova a relagdo desses sujeitos com um agente de poder externo advindo da Capital ou de grandes
nucleos regionais.

Sobre o local onde ecoariam os discursos sobre 0s corpos, percebe-se que o relatério de
Lourengo Filho vai direto ao ponto ao tragar os louvaveis atos da educacdo catarinense, entre eles,
0s aumentos consecutivos da frequéncia e do melhor rendimento escolar, 0 maior investimento
percentual em relacdo ao seu produto interno bruto em relacdo aos outros Estados e 0 “intenso
reajustamento de sua legislagdo escolar”. O autor identifica como principal motivo dessas
realizacOes a quitacdo escolar.

Cada diretor de grupo escolar, ou professor, no caso de classe isolada, expede o atestado as
pessoas residentes na localidade em que estejam exercendo as suas fun¢des de magistério.
Antes de tudo, ha a notar o elevado alcance educativo da medida. Passa a haver, junto ao

publico, a compreensdo de deveres reais em relacdo & escola. Cresce o prestigio do
professor e das autoridades escolares. (LOURENCO FILHO, 1942, tomo Ensino, p.2)

Antes, os alunos também adquiriam conhecimento, aprendendo, por exemplo, o oficio dos
pais e, mesmo antes da quitacdo escolar e da nacionaliza¢do do ensino, existiam escolas, mesmo
que ndo legisladas dentro de uma nova cultura escolar. Porém, é com a quitacdo escolar que faz
crescer o prestigio do profissional da area e a compreensdo da sociedade sobre a importancia da
escola. A quitacdo escolar era o0 comprovante final pelos quais os professores, diretores e inspetores
certificavam que os pais e os alunos estavam cumprindo seu papel nacionalistico e de brasilidade.

Para Lourenco Filho, as proibicbes e perdas de poder péatrio sdo qualificadas como
necessarias para efetivar o processo de educacao. Essas atitudes reforcam as verdades criadas pelos
agentes de poder e a fala do Departamento de Educacao, criando novos discursos coercitivos.

Nosso foco €, entdo, perceber como paulatinamente foi construida a imagem social desses
sujeitos, compreender como estas questdes foram sentidas na época. A sua relevancia social em
cargos com certas capacidades de construir verdades sobre os demais corpos fez também parte

importante para o mundo estreito desses intelectuais no gabinete de educagéo.
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3.2.0 CORPOEAVOZ

Em um panorama geral, a pesquisa apresentada neste capitulo serve aos propdsitos de dar
maior visibilidade aos nucleos intelectuais no Departamento de Educacdo, em Santa Cataria, e lidar
com certo vacuo existente na construcao da historia da educacgéo catarinense, principalmente no que
tange a certos elementos participantes das fiscaliza¢Oes e elaboragdes de leis.

O inseparavel foi separado ao longo do capitulo. Aqui serd tratado dos sujeitos envolvidos
na Direcdo de Educacdo e no Departamento de Educacdo, refletindo sobre como circularam, como
se deram suas trajetdrias e, também, sobre os simbolos sociais carregados por si. Ndo foram
mencionados, porém, assuntos que demandariam muitos detalhes, como a discussao e a mobilizacao
do conceito de Nacionalizagdo do Ensino empregado de forma traumatica em Santa Catarina.

Optou-se por separar 0 corpo da voz, o grupo das representacdes sociais, 0s interlocutores
das mensagens. As ligacBes entre esses elementos serdo retomadas no capitulo seguinte. No
entanto, o leitor devera ter em mente que o € dito neste capitulo, de forma separada, esta
intimamente relacionado ao que se dird logo mais adiante, nas relacfes estabelecidas. Uma anélise
ndo anula a outra, ao contrario, complementam-se.

A separacdo se deu por motivos de espacos e por uma escolha narrativa. Os elementos
empregados aqui como a propria elaboracdo do tempo da Era Vargas permanecerd na analise
posterior. H& que se esclarecer que as redes de sociabilidades e as demais trajetorias e
pertencimentos aos grupos, demonstrado ao longo do segundo capitulo, sdo a base para se pensar
este terceiro capitulo. Os esfor¢os empreendidos pelo Estado de Santa Catarina para modificar as
representacdes de Escola, a nomeacdo de novos poderes e a reestruturacdo de uma elite politica ao
gabinete sdo elementos que nao poderdo passar em branco frente as escolhas de nacionalismo para a
educacdo, principalmente a partir de 1937.

Outro movimento que é necessario mencionar € o das sociabilidades. N&o se trata apenas
daquelas meramente internas no Departamento de Educacdo, como vinculo para a criacdo de uma
determinada forma de pensar a Escola em Santa Catarina, durante os fins da década de 1930 e
década de 1940. E preciso ir mais adiante, porém, as relacdes entre agentes da familia Ramos com
Getulio Vargas e a maneira como partilhavam de culturas politicas que ficardo mais evidentes no
préximo capitulo.

Ao longo deste capitulo, somaram-se alguns elementos identificados como pertencentes ou
ndo a um grupo formado no interior do Departamento de Educagdo. Tragou-se uma perspectiva
temporal que corroborou o movimento de decantacdo do grupo. Foram estabelecidos os recortes
temporais, assim como as personagens envolvidas, as relagdes entre si para o estabelecimento de

um perfil.
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O perfil dos professores pds-1930 até 1942 podem ser percebidos por algumas
caracteristicas. Em sua maioria, ndo eram mulheres, ndo eram negros, eram chefes de familia
(portanto homens brancos e heterossexuais), eram letrados e formados na area da educacéo, e
apresentavam o mesmo trajeto profissional*!. Pode-se ainda conjecturar a enorme possibilidade de
pertencerem a familias minimamente abastadas, devido a dedicacdo que tiveram aos estudos, 0 que
nos mostra que ndo precisavam, por exemplo, exercer nenhum tipo de trabalho a fim de se
caracterizarem arrimo de familia. Tais personagens terdo voz no proximo capitulo.

E importante novamente sublinhar que separar o corpo da voz, o grupo das representacoes
sociais e os interlocutores das mensagens foi uma opcdo didatica. Sabemos que separar 0S
individuos da sua representacdo de mundo é empobrecer a discussdo, afinal, também consideramos
que 0s sujeitos pertencem aos tecidos sociais e se guiam por razdes culturais criadas no &mago
dessa mesma sociedade a que eles pertencem.

Porém, apresentaremos o corpo, mas também o inicio das vozes. Se houve um capitulo foi
para nortear, teremos, entdo, outro para imprimir a questdo com maior énfase da historia do tempo
presente, criando-se, assim, a possibilidade de ndo cisdo temporal com os anos de 1930.

Se 0 ano de 1930 emerge com novas questdes centrais na politica brasileira, confirmadas
pelos conturbados anos 1920, o movimento de 1932 deixa nitida a relacdo contrarrevolucionaria. A
disputa ndo foi dada apenas entre elites ou por antagonismos percebidos externamente, tal como
Capelato (1998) coloca.

1930 e 1932 existem e existiriam, de certa forma, separados de uma leitura de importacéo.
As elites brasileiras e as familias politicas brasileiras ndo precisariam importar regimes politicos ao
estilo antiliberal, opondo-se as democracias liberais falidas e a procura por uma terceira via. O
confronto parece estar mais vinculado as leituras internas de movimentos externos, ndo em uma
importacdo que restringe em demasia o papel fundamental dos estudos culturais. Em 1930 e 1932
sdo as leituras de mundo que estdo em confronto, ndo uma simples manutencdo das elites, entre
urbano industrial e campo agroexportador, mas a disputa entre projetos de nagdo. Leituras de
projetos liberais ingleses e estadunidenses entram em disputa com as releituras de liberais

franceses*2.

41 De acordo com as atas somente no ano de 1945 o grupo de interlocutores no Departamento de Educagéo aumenta. As
reunides que decidiam parte dos designios do sistema educacional catarinense s6 contaram com sujeitos para além do
descrito na pesquisa com a entrada de Antonieta de Barros como diretora do Instituto de Educacéo de Floriandpolis,
mulher e negra, quebrando com a hegemonia até entdo de homens brancos. Ademais, ela compartilhou varias
experiéncias com aqueles sujeitos: fora professora do Grupo Escolar Lauro Miiller, lecionou as disciplinas de portugués
e de psicologia no Instituto. Também foi a primeira mulher eleita para a Assembleia Legislativa, em 1935, pelo Partido
Liberal Catarinense (PLC) e mais uma vez eleita em 1947 pelo Partido Social Democrata (PSD), mesmo partido que
elegeu Elpidio Barbosa (FONTAO, 2010).

42 Ainda que uma leitura anti-liberal de um liberalismo pregado por Saint Simon e Comte.
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Por mais que sejam releituras e que elementos possam cruzar e criar novas ramificacoes ou
tensbes entre duas pretensas familias politicas, vale ressaltar qual era o embate vigente em grande
namero. A questdo do debate pode ser dada entre as propostas coletivas e individuais de sociedade.
Questdes entre o self-made-man - conhecido no Brasil pela maxima meritocratica de “ensinar a
pescar ¢ ndo dar o peixe” - e um estado regulador interventor. Ou seja, a oposicdo entre as
liberdades dadas ao individuo capaz de se realizar sozinho e 0 apoio de um governo para que certas
escolhas possam ser feitas; entre investimentos que se refazem na camada elitista que
pretensamente arcou com mais impostos e o financiamento dessas elites para as demais camadas
populacionais. Questdes essas que estdo longe de ser dissipadas na politica brasileira. Temos, hoje,
por exemplo, a discussdo em torno das politicas publicas como bolsa-familia, acdes afirmativas,
entre outras. Discussdo essas que também pertencia ao universo de 1930. Ainda que parte dos
intelectuais tivesse concepcgdes liberais inglesas e americanas (como sera explanado no préximo
capitulo), quanto as liberdades do liberalismo (voto universal, existéncia de partidos e imprensa
livre), a0 menos em 1942 e o inicio das mudangas do governo para o trabalhismo, o secretario de
governo Ivo d’Aquino e Elpidio Barbosa ainda mantinham uma postura de respeito as intervencdes
do Estado e o papel do professor frente a ele.

Questdes do liberalismo inglés e da realizacdo plena do homem sem interferéncia do Estado
estdo longe de ficarem presos as discussdes sobre a educacdo e a sua nacionalizacdo em 1930
(carater também de padronizar com o pais todo, conforme se verd no préximo capitulo). Essas
ideias ndo estdo fadadas a um passado distante, no varguismo, sdo questdes que se fazem presentes
ainda hoje.

Outra questdo trazida a seguir é quanto ao self-made-man, que s6 pode ser observado por
uma légica meritocratica. O capitulo propde-se, entdo, a expor que essa l6gica ndo faz sentido
algum quando se estabelece uma relacéo entre a sociedade e o individuo, que a sociedade em algum
momento barra a mobilidade social de certas camadas sociais que carregam simbolos “errados”*?
(como ser mulher ou negro) ou que ndo carregam (a falta de reconhecimento a uma ciéncia e aos
seus discursos). E preciso perceber que a sociedade amputa algumas escolhas a alguns e nio a
todos. A partir disso, traca-se um perfil social de determinado momento, a fim de colocar em xeque
a sociedade que se diz liberal e que preza o irreconhecivel self-made-man e a sua meritocracia.

Isso fica claro quando apresentou-se anteriormente um quadro de sujeitos que reproduzem
os simbolos mais almejados em seu conjunto e que, por esse pertencimento, alcangcaram voos altos
na burocracia estatal. Sua recompensa foi o poder de inspecionar, legislar e receber mais de 42
salarios minimos. O préximo passo € perceber e compreender como esses sujeitos mobilizaram o

conceito de Nacionalizagéo do Ensino.

43 Diz-se isso tragando a logica discursiva dos que a mobilizaram entre 1930 e 1940.
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O processo de decantagdo social (ou conformacdo social) observada ao longo do capitulo foi
uma forma de perseguir quais eram os simbolos para se adentrar no Departamento de Educacéo e
muito também em pensar como em um determinado periodo foram construidos os homens publicos,
como foram selecionados em meio a uma grande massa de brasileiros. Os que chegaram ao nucleo
do Departamento de Educacdo ndo o fizeram sem um longo percurso de decantagdo de valores,
costumes e normas. De certa forma, 0s grupos ndo presentes no gabinete e nas discussdes sobre o
ensino demonstram uma determinada coacdo especifica na vida dessas pessoas. Uma
coacdo/coercao social que permitiu a criacdo de um carater quase especifico de agentes dentro do
gabinete, carateres ndo apenas simbdlicos visiveis (com serem chefes de familia, brancos, homens,
formagdo cara), mas também leituras semelhantes para projetos politicos.

Alguns desses homens que tiveram uma trajetoria de maior relevancia nesse processo de
decantacgdo social sdo Trindade, Aredo, Barbosa, Mosimann e Wagenfiihr, que permaneceram mais
tempo ocupando o0s espagos de decisdes.

Nessa perspectiva, buscou-se localizar velhos personagens da historiografia da educacéo

catarinense e revalorizar sua importancia frente ao grupo de homens do departamento.
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4- A FALA DOS RECONHECIDOS: A CONSTRUCAO DA NACIONALIZACAO DO
ENSINO
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Era preciso, pois, extrair todas as consequéncias do fato (tdo recalcado pelos linguistas e
seus imitadores) de que a ‘natureza social da lingua constitui uma de suas caracteristicas
internas’ [...] e de que a heterogeneidade social é inerente a lingua (BOURDIEU, 1996,
p.19).

Para o inicio a este terceiro capitulo, é interessante retomar o que foi analisado até aqui,
sobretudo no capitulo anterior, que trata do perfil coletivo dos agentes envolvidos no Departamento
de Educacéo de Santa Catarina.

Neste capitulo, dar-se-a voz aos corpos e a economia dos conceitos de nacionalizacao e de
brasilidade. Os perfis ndo foram tracados por outra razéo que nao fosse a de aprofundar a relagéo de
uma geracao de inspetores e suas experiéncias compartilhadas e, agora, as ideias compartilhadas.

Se ndo houvéssemos feito uma série de discussdes anteriores, este capitulo resultaria em
uma interpretacdo descarnada de agentes historicos. Portanto, foi necessario pensar, por exemplo,
quais foram os agentes envolvidos na situacdo especifica a que se destina esta pesquisa, quais
setores mobilizados da sociedade, quais sujeitos foram permitidos por essa sociedade ter ascensao e
quais foram rejeitados.

Sem localizar os sujeitos de fala, o que valeria problematizar as falas em si? Para se formar
uma histéria social cultural, é preciso entrelacar as questdes culturais que tem como base um grupo
social. “Visa uma historia social dos usos e das interpretacOes, referidas as suas determinacgdes
fundamentais e inscritas nas praticas especificas que a produzem” (CHARTIER, 1991, p.180).
Refuta-se aqui, portanto, uma historia intelectual de ideias desencarnadas. A proposta volta-se para
as condi¢des de producdo de sentido de grupos sociais. A representacdo ndo ocorre sem a forma
como determinado grupo apreende a realidade significando-a de forma singular e linguisticamente,
é preciso, entdo, perseguir as trajetdrias descontinuas sociais e delimitar um grupo social nao pela
classe, mas pelos simbolos compartilhados, assim como as condutas, as hormas e os valores sdo 0s
pontos que caracterizam um grupo e que lhe ddo suporte para uma criacdo de sentido da realidade
percebida e demonstrada de maneira linguistica.

Dessa forma, por meio do Acervo “Elpido Barbosa”, a pesquisa foca-se nos sujeitos e nas
falas que criaram um momento que ainda é vivo em parte das memorias educacionais no Estado de
Santa Catarina, tendo em vista a importancia da estrutura criada por esses agentes.

A nacionalizagdo do ensino constitui um momento de trauma em um estado de forte
imigragdo europeia. Essa forma de pensar, diferentemente dos demais trabalhos sobre a
nacionalizagdo do ensino, centra-se em uma memoria inacabada e voltada para a historia do tempo

presente, caracterizando-se como um estudo singular. Ainda que algumas das fontes utilizadas
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sejam as mesmas utilizadas em outros trabalhos, elas passam, aqui, pelo crivo do guardador,
ganhando, assim, um novo sentido em relacdo a memoria e a identidade. Como j& foi apresentado
em capitulos anteriores, em nossa analise, forma-se um olhar e uma questdo diferente sobre um
evento ja debatido.

Por outro lado, ndo sdo analisados aqui apenas documentos ja investigados, h4 algumas
fontes diferentes das utilizadas por outros autores que descreveram o fendmeno nacionaliza¢do do
ensino. Vale observar, entdo, a forma como os demais autores identificaram o problema de pesquisa
e teceram uma narrativa sobre a experiéncia e o tempo.

De acordo com Revel (2010, p.231), “essa operagdo [a narrativa] ndo ¢ nem incerta, nem
arbitréria, nem indiferente: a escolha de uma organizacéo narrativa e de uma intriga € aquela de um
modelo de inteligibilidade particular”. Separar a historia da narrativa € um processo incapaz de ser
realizado, pois a narrativa ¢ a forma de encadeamento e de escolhas sobre o que tratar em um
determinado tempo. Trata-se também de uma narrativa de uma ponta a outra — sendo a primeira a
fonte; a segunda, a escrita da histdria. A narrativa historica sempre uniu formas de convencimento,
de legitimacao, de criacdo de verdades.

Portanto, buscaram-se 0s autores mais utilizados em pesquisas relativas ao tema, como
Monteiro (1984), Pereira (2004) e Campos (2008), visando problematizar as escolhas normalmente
feitas por historiadores que se debrugam sobre o tema. Para um leitor atento, as datas indicam a
escolha de trabalhos com perspectivas tedricas diferentes e, apesar disso, hd permanéncia nas
narrativas sobre o evento.

Jaecyr Monteiro (1984) estuda o problema da nacionalizacdo do ensino voltado para a
questdo de progressdo historica, entre origem, apice e término. Mostra como situacdo para as
populacBes germanicas foi critica, dando énfase a uma epopeia que glorifica as populacGes
europeias. Destaca, ainda, a transformacdo abrupta do governo para com as populacdes rurais e
exogenas, entre um abandono publico e um posterior excesso de zelo pela nacionalizacdo, o que
seria a origem do mal entendido entre o Estado e os nucleos de populagdes estrangeiras.

Dessa forma, para discorrer sobre os desdobramentos daquelas comunidades, o autor
privilegia algumas entrevistas orais e fontes relacionadas a legislacdo. O autor procura uma escrita
imparcial e que busca a todo custo o apaziguamento entre os envolvidos. Os estrangeiros e seus
filhos ndo conheciam algo fora de sua cultura por culpa do Estado que néo se fez presente, mas este,
em 1930, tenta corrigir o erro com as legislagdes expressivas.

Vera Regina Bacha Pereira (2004) utiliza como base os estudos realizados por Monteiro
(1984), que tem como foco as legislagdes e entrevistas, a fim de historiar a nacionalizagdo do
ensino. Para compreender este evento, sua narrativa utiliza de outros estudos sobre ditaduras e sobre

o Estado Novo, Vé a proposta arraigada ao tipo de governo estabelecido em 1937 e a constituicao a
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polaca, uma ditadura que procurava homogeneizar sua populagéo a todo custo. Constantemente, a
autora faz referéncia a Alemanha nazista e a Italia fascista. Uma escrita que ressalta o carater
violento com que o Estado Novo tratou uma parcela restrita da populacao brasileira.

Sobre 0 mesmo assunto, Cynthia Machado Campos (2008) também explora as legislacdes e
os discursos incutidos nela sobre o corpo e a disciplina no capitalismo. Um estudo “foucaultiano”
sobre instituices, entre elas a escola, perseguindo como os discursos criaram sujeitos e politicas
publicas para geri-los. Esse estudo compreende a nacionalizagdo do ensino como um processo
duplo, primeiro de criar no educando caracteristicas nacionais de disciplina fabril e, segundo, de
incorporar ao trabalhador teuto-brasileiro, j& disciplinado, as caracteristicas nacionais. Essa
historiadora denuncia como o0s representantes das ciéncias da educagdo, membros das elites
catarinenses, utilizaram-se de discursos sobre os corpos e a nacionalidade para incutir um ethos
capitalista em uma sociedade fabril.

Apesar de utilizarem em sua maioria as mesmas fontes, as narrativas sobre 0 mesmo fato
percorrem caminhos diferentes. Porém, ha algo em comum entre as trés perspectivas, como ficam
visiveis nos trechos retirados:

Esta atitude de indiferenga por parte do governo brasileiro, permitindo o isolamento destas

colbnias, condicionou o surgimento nestes ndcleos, de instituicdes que, em tudo se
assemelhavam aquilo que os colonos trouxeram da Europa (MONTEIRO, 1984, p.19).

Abandonadas pelas autoridades educacionais, essas localidades construiram escolas
(estrangeiras), que surgiam como resposta as necessidades basicas da prole dos imigrantes,
que ndo poderiam deixar seus filhos sem instrucéo [...] (PEREIRA, 2004, p.74).

A situagdo de isolamento aliada a falta de iniciativa do governo do Estado em relagdo a
escolarizacéo dos nucleos populacionais levaram os imigrantes a organizarem suas proprias
escolas. (CAMPQS, 2008, p.193)*.

O que as perspectivas de Monteiro (1984), Pereira (2004), Campos (2008) tém em comum?
O fato de todas partirem da premissa de abandono/isolamento do Estado frente aos povoamentos
estrangeiros. Sem o Estado, a escola e a sociedade local ficariam a mercé de sua autogestao.

Veé-se, entdo, uma narrativa baseada em um vécuo de politicas puablicas para depois
considerar o aparecimento, quase que instantaneo, em 1938, das leis de nacionaliza¢do do ensino,
como colocam:

E bom lembrar que a politica de nacionalizagio expressa no regulamento de 1914, difere
radicalmente daquela posta em pratica apos a Revolucgéo de 1930. A primeira utilizava

meios liberais, procurando nacionalizar através de um processo lento, no qual o elemento
estrangeiro pouco a pouco iria aceitando os padrdes nacionais (MONTEIRO, 1984, p.56).

44 Grifos do autor.
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Convém ressaltar que a policia de nacionalizagdo expressa nesse decreto, ou seja, durante
a Republica Velha, teve um cunho mais liberal e, portanto, radicalmente oposto as
praticas estabelecidas apés a Revolucéo de 1930 (PEREIRA, 2004, p. 85).

Apesar de essas preocupacdes nacionalizantes estarem presentes desde a Primeira
Republica, onde se concretizaram medidas iniciais nessa direcdo, como a criacdo da
Superintendéncia Geral das Escolas Particulares e Nacionalizacdo do Ensino em Santa
Catarina; foi somente no final da década de 1930 e no inicio dos anos 1940 que foi
desencadeado um amplo movimento nesse sentido (CAMPOS, 2008, p.206)*.

Entdo, ha um inicio da nacionalizacdo em 1917, com o ingresso do Brasil na Primeira
Guerra Mundial contra a Prussia. Havia uma proposta de ensino “liberal” ¢ um movimento maior
no sentido de nacionalizar as populacdes estrangeiras, a partir de 1930. Os elementos utilizados
pelos autores indicam um processo ja existente de nacionalizacdo, mas que ganha seus tracos
marcantes com algumas leis posteriores ao Estado Novo. As trés sdo narrativas de um mesmo fato
que encontram um inicio, um apice e uma motivacdo. Ainda que as leituras que facam sobre as
evidéncias sejam diferentes, algumas partes das narrativas se aproximam. Seja a pesquisa mais
tradicional de Monteiro (1984), a de Pereira (2004) e a de Campos (2008), todas constroem alguns
simbolos iguais para a elabora¢do do tempo e da narrativa. Todos também utilizam conceitos de
Primeira Republica e de Revolugdo de 1930 para criar suas narrativas.

N&o obstante, dentro das proprias narrativas sobre o periodo de nacionalizacdo do ensino, é
possivel encontrar elementos que destoassem da logica de abandono/isolamento, tais como
intervencdes e auxilio do governo catarinense para apoiar os projetos educacionais locais, acordos e
propostas que favoreciam a escola estrangeira e alguns elementos que dificultam a criacédo de trés
tempos bem delineados com marcos simples e lisos.

As narrativas sobre a nacionalizacdo do ensino estabelecem trés momentos, 0 primeiro
momento de abandono/isolamento e de autogestdo da educacdo pelos proprios estrangeiros e seus
descendentes; segundo, pela entrada do Brasil na Primeira Guerra Mundial, momento em que se
criam leis nacionalizantes; e, em terceiro, a década de 1930, com a erupcdo do varguismo e 0
Estado Novo, trazendo os decretos-leis traumaticos, como os de n° 35, n° 88, n° 301, que
respectivamente proibem: nomes que enaltecessem estrangeiros, novas normas para 0O
funcionamento da escola particular e a criagdo da quitacdo escolar.

Os elementos destoantes a que nos referimos podem ser observados nos seguintes trechos:

A escolha destas areas pelas autoridades governamentais justifica-se como ponto
estratégico que serviria de trampolim para se alcangar o povoamento luso-brasileiro do
planalto. E este fator parece ter sido de uma importéncia, pois norteou todo um interesse

governamental em prover as colénias pelo menos das condi¢des minimas
indispensaveis ao seu desenvolvimento (MONTEIRO, 1984, p. 24).

45 Grifos do autor.
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As escolas em geral, eram mantidas por instituicbes religiosas que construiam seus
educandarios, visando uma camada da sociedade capaz de remunerar convincentemente
o ensino oferecido (MONTEIRO, 1984, p.26).

A partir entdo de 1901 a defesa consular surtiu efeito, pois comecarem a chegar em Santa
Catarina material escolar, livros e subsidios em dinheiro para a construgcdo de escolas e
pagamentos de professores (PEREIRA, 2004, p. 75).

No Governo de Felipe Schimidt foi efetuado um acordo entre 0 municipio de Urussanga
e o real Consulado da Itdlia em Floriandpolis, devidamente sacramentado pela
portaria n° 24 de 31/05/1917. Tal acordo criava a Escola Preparatéria de Urussanga,
‘destinada a preparar para melhor desempenho de suas fungdes os professores particulares’
do referido municipio, que recebiam subvencdo ndo s6 dos cofres daquele municipio
como também do governo italiano (PEREIRA, 2004, p. 76).

A presenca da lingua alema nos trés anos do Curso Normal denotava a preocupacéo,
como falou o governador em sua mensagem, com a necessidade de comunicacdo entre 0s
professores e seus alunos de descendéncia germanica. Entdo, a questdo da lingua estava
presente, também, no governo Vidal Ramos (PEREIRA, 2004, p. 81).

[...]'ja a partir de 1911, a sucessivamente em 1917,1919, 1929 e 1930, varios foram os atos
legislativos promulgados em Santa Catarina com o objetivo de difundir a lingua
nacional, nas escolas particulares das zonas de colonizagao alienigena, aproximando-as
da finalidade educativa das escolas mantidas pelo Estado’(CAMPOS, 2008, p.206).

Os trechos selecionados tracam uma perspectiva diferente dagquela primeira que se baseava
no abandono/isolamento. Revelam, ao contréario, que o prdprio governo da Primeira Republica
colocava em pauta muitas de suas atitudes e estratégias para o desenvolvimento, ou seja, um Estado
presente. Usa-se aqui o termo “Estado presente” por contrariar a perspectiva liberal econdmica®’,
gue normalmente toma conta das narrativas sobre a nacionaliza¢do do ensino, como ja foi possivel
observar.

O Estado aparece como intermediador ou portador de projeto ao ajudar economicamente o
estabelecimento de coldnias em locais privilegiados geograficamente, também ao auxiliar o ensino,
ao fazer com que os professores aprendam a lingua dos educandos e, ainda, ao permitir e apoiar o
firmamento de acordo com o0s paises estrangeiros. Os estudiosos mencionados ndo negam a
presenca do Estado, mas, sim, sua funcdo de conceder a uma populagdo local uma forma prépria de
gestar a educacdo, como se pode perceber nos exemplos acima citados quando se trata do processo
de criacdo das cidades, de Vidal Ramos, e da cidade de Urussanga. O Estado é visto, portanto, com
0 impeto de criar e auxiliar, porém dentro de uma perspectiva de fazer dentro do periodo
estabelecido 1889-1930 que, sem duvida alguma, € diferente do que os revolucionarios tinham em
mente para as decadas posteriores (1930-1940).

Algo que é pouco debatido sdo as formas de se conduzir as politicas publicas durante os

governos da Primeira Republica e a maneira com que 0s investimentos eram feitos e para quais

46 Grifos do autor.
47 No que se refere a ndo influéncia do Estado para regular o mercado.
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setores. A auséncia dessas discussOes resulta, automaticamente, no discurso de
abandono/isolamento, sem aquilatar se isso seria visivel dentro da sociedade em questdo,
principalmente depois de 1911 e das politicas de educacdo do Governo de Vidal Ramos.

Essa perspectiva de abandono/isolamento significava perder a dimensao que a discusséo da
educacdo tinha na sociedade e a possibilidade de custea-la. Isso poderia criar um discurso
anacronico e preso a marcos posteriores, tais como 0s conceitos de Primeira Republica e Revolugéo
de 1930. Sem duvida, a partir de 1935 os gastos publicos com a educacdo aumentaram. Porém é
preciso refletir se isso se deve apenas a uma geréncia melhor do Estado que, antes, se mostrara
ausente ou uma nova forma de compreender o ensino.

O que nenhum dos trabalhos investiga a fundo é o modo de criar e concretizar um projeto de
sociedade diferente do varguismo, do nacional desenvolvimentismo. Em outras palavras, o Estado
ndo investir diretamente em educacdo era um projeto de nacdo. Como € conhecido entre 0s autores
da historia da educacdo em Santa Catarina, 0 governo permitiu e uniu forcas com investidores
externos de paises como Alemanha e Italia para a manutencdo de escolas no norte e no sul do
Estado. As medidas adotadas na educacdo ndo estavam abandonadas, como normalmente se afirma,
mas eram uma forma propria de um determinado Estado e uma determinada sociedade de se
relacionarem com a educacdo, diferente por completo do que foi proposto em 1930 pelo movimento
escolanovista, baseado em um entendimento “republicano” de ensino.

Por isso, dentro das correntes discursivas sobre o tempo estudado, preferiu-se trilhar um
novo caminho para desconstrui-las e repensa-las. Tal caminho dialoga com as discussdes
apresentadas no livro Educar para a Nagdo: cultura politica, nacionalizacéo do ensino e ensino de
historia nas décadas de 1930 e 1940, especialmente nos capitulos de Luciana Rossato (2014),
Formar a alma da crianca brasileira: as escolas nas areas de colonizacdo em Santa Catarina, e de
Cristiani Bereta da Silva (2014), Historia nacional e a constru¢do do “espirito brasileiro”. ESsas
duas narrativas trazem perspectivas novas e importantes sobre o periodo pesquisado. A primeira
novidade é pelo fato de repensar a narrativa temporal e dedutiva e, a segunda, por buscar a tensao
temporal nos projetos do Departamento de Educacdo. Segundo Rossato:

As escolas nas areas de colonizacdo alema atingiram seu auge entre os anos de 1904
(com a criacdo da Associacdo Escolar para Santa Catarina, organizada pelo pastor Hermann

Faulhaber) até o ingresso do Brasil na Primeira Guerra Mundial, em outubro de 1917
(ROSSATO, 2014, p.114).

Esses nlmeros nos permitem concluir que os imigrantes ndo foram necessariamente
abandonados pelo Estado no que se refere a educacdo, uma vez que em Blumenau
existiam mais escolas publicas do que na capital. No entanto, apesar de ser maior que a
capital do Estado, o nimero de escolas nao foi suficiente para atender a demanda de vagas
nesse municipio, haja vista a quantidade enorme de escolas particulares. Outro fator a ser
salientado para entender essa grande quantidade de escolas particulares € o interesse que
0s pais, descendentes de imigrantes, tinham em educar seus filhos na sua cultura de
origem, uma vez que muitos desses imigrantes ndo sé falavam outra lingua como também
professavam outra religido (ROSSATO, 2014, p.117).



115

Os dados levantados pela historiadora trazem uma nova visdo sobre 0 ensino catarinense da
Primeira Republica, pois se contrapdem a ideia de isolamento/abandono, colocando em foco as
culturas escolares.

Tendo-se a referéncia de culturas escolares apresentadas por Dominique Julia (2001), ou
seja, como uma forma de dispor de simbolos, normas e valores inteligiveis a um determinado
grupo, sendo algo digno de ser educado, como ser educado e a forma de educar. Esta € uma viséo de
cultura ndo associada a do senso comum ou de aquisicdo de erudicdo, ao contrario, trata-se da
relacdo entre o modo de representar simbolos construidos socialmente em um determinado
momento. Percebe-se, assim, que os estrangeiros e seus filhos compreendiam de maneira diferente a
sociedade e a escola em comparagdo ao que era projetado na Capital catarinense. Esse descompasso
das formas de representar praticas e codigos sociais vinculados a educacdo provoca situacdes
adversas, pois cria um momento de tensdo a uns — a populacdo estrangeira e descendente — e um
momento de “revestir, tanto quanto possivel, [de] fei¢ao absolutamente brasileira” para outros —
membros do Departamento de Educagéo (TOMO 8.2, 1936-1945, p.4).

Soma-se a essa leitura, a visdo da historiadora Bereta da Silva (2014), que se preocupa com
as referencialidades temporais nas releituras dos agentes histdricos para seu passado préximo e para
a elaboracéo de futuro.

O passado também era lugar de politicas educacionais negligentes em se tratando de
integrar imigrantes e seus descendentes & nagdo (SILVA, 2014, p.22).

Discursos do periodo sdo exemplos de usos de passados praticos. Esses passados eram
articulados a lingua, a historia nacional ou a patria, a0 povo, a nacdo, a formagdo da
nacionalidade e justificavam o projeto politico e as politicas educacionais levadas a cabo
apos 1930 (SILVA, 2014, p.23).

A autora tem uma proposta diferente das demais e passa a refletir como o tempo transcorria
para aquele grupo, como a tenséo entre passado e futuro estava sendo refeita para aplacar o projeto
de nacionalizacdo do ensino. Ndo era objetivo de ambas as pesquisadoras aprofundar demais as
questdes de como hoje a historiografia lida com aquele periodo, seus artigos apenas tocam nesses
assuntos, partindo para outros voos. No entanto, aqui, se pretende aprofundar um pouco mais essas
questdes.

Para este trabalho, descarta-se, entdo: a) procurar entender a coer¢cdo dos corpos para a
construcdo de corpos fabris — asseados e nacionalizados; b) as legislacdes do Estado Novo imporem
a hegemonia totalitaria a toda uma nacao; c¢) a ideia de apaziguar as relagdes entre a populacdo de
origem estrangeira e a legislacao.



116

Pretende-se, por outro lado, localizar os sujeitos e as proposta que rondaram as reunides e se
manifestam em atas no Departamento de Educacdo. A ideia é localizar os sujeitos e suas redes de
sociabilidade. Logo, este tipo de pesquisa se distancia das de Monteiro (1984), Pereira (2004) e
Campos (2008) e se aproxima mais da leitura do tempo de Rossato (2014) e Silva (2014).

Ap0s tracar as condutas, normas e cddigos portados pelos agentes do Departamento de
Educacdo no capitulo anterior faz-se necessario escrever sobre a producdo de sentido de seu tempo.
E a partir dessa leitura politica educacional, presa ao presente daqueles atores da década de 1930,
que os agentes irdo mobilizar as vontades politicas, configurar uma critica, uma crise e uma solugéo
aos designios sociais.

Logo, falta compreender o problema criado em uma determinada sociedade — o0 das pessoas
ndo portarem os simbolos de brasilidade — e criar, no ensino, formas de inculcar tais valores e
simbolos.

As discussdes p0s-1930 e a nova formulacdo dada pelos agentes empossados no
Departamento de Educacgdo serdo abordadas ao longo deste capitulo. A divisdo temporal entre o
“velho” e o “novo” e as realizacbes de uma nova escola catarinense fardo parte das analises a

sequir.

4.1. AS FALAS E AS PRESCRICOES: O RECONHECIMENTO DA VOZ DOS INSPETORES
ESCOLARES

No inicio deste capitulo, utilizou-se como epigrafe a frase de Bourdieu, do seu livro “A
economia das trocas linguisticas” (1996). Nela é possivel observar a relacdo que o autor ird
estabelecer com a questdo linguistica em toda a sua andlise, este € um dos simbolos que faz a
divisdo da sociedade e € o carater de distin¢ao social.

O decreto de proibicdo de linguas estrangeiras, as comemoracdes civicas, as
regulamentacdes para escolas particulares e a quitagdo escolar ndo fogem a légica de unificacdo do
mercado linguistico. Estabelece-se, assim, uma lingua oficial para ser reconhecida e nela ocorrer o
jogo do mercado para o monopdlio de sentidos, permitindo uma relacdo de dominacéo linguistica.
BOURDIEU (1996) traca as relacdes entre a linguagem e o poder simbdlico, mostrando que as
palavras tém um poder autbnomo, ainda que dentro de regras proprias para o seu funcionamento.

A criacdo de um mercado linguistico unificado ndo significa apenas o fim de uma lingua
além da oficial, sejam estrangeiras ou dialetos, mas inaugura um vinculo préprio com uma Unica
forma de se expressar e representar 0 mundo. Assim, “ndo se trata apenas de comunicar, mas de
fazer reconhecer um novo discurso de autoridade” (BOURDIEU, 1996, p.34). Ou seja, o que circula

no mercado ndo é meramente a lingua oficial, mas os discursos estilisticamente moldados no
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interior dela. A linguagem reproduz imagens que sdo reconhecidas em um determinado grupo
social, imagens que estdo em disputas estabelecidas dentro da l6gica do mercado.

O mercado, para o autor, é qualificado como um espaco de disputas para obtencdo de
maiores lucros; € um jogo para ver quem € mais rentavel; o que € mais consumido e reproduzido em

uma determinada sociedade. Logo,

a constituigdo de um mercado linguistico cria as condi¢es de uma concorréncia objetiva na
qual e pela qual a competéncia legitima pode funcionar como capital linguistico produzindo
um lucro de distin¢8o por ocasido de cada troca social (BOURDIEU, 1996, p.38).

A constituicdo de um mercado de bens simbdlicos, portanto, dependeria de uma
desigualdade entre os produtos da linguagem oferecidos nesse espaco mercadoldgico. Para haver
mais lucros nem todos os produtos podem ter a mesma fatia do mercado e cobrar o mesmo valor
por unidade. O acesso a uma determinada linguagem oficial é, entdo, desigual. Se for um carater de
separacdo, de promocdo, de pretensa subalternidade e de exclusdo para a obtencdo maior de
reconhecimento e lucro, obviamente o acesso ndo seria igual entre os segmentos sociais. O
individuo passa a ser marcado socialmente pelo estilo da linguagem que utiliza. Falar € um dos
passos para utilizar as verdades do poder discursivo.

No entanto, quem pode falar? Quem pode fazer uso das verdades discursivas? Aqui, cabe 0
exemplo do padre pregando para os fiéis da igreja: para o enunciado ter éxito, é preciso que a sua
funcdo social seja legitima e seu discurso seja adequado ao seu papel. A compreensdo do discurso
aferido nao se faz necessaria, o que ¢ imprescindivel ¢ que o sujeito “seja reconhecido enquanto tal
para que possa exercer seu efeito proprio” (BOURDIEU, 1996, p.91). Para que o sujeito seja
reconhecido, é preciso que ele passe por um processo de ritualizacdo para se consagrar frente a
sociedade, ganhando uma assinatura, a fim de que se faca aceito e seja ouvido por essa sociedade.
Assim, o discurso s6 € valido no determinado local e sob as circunstancias em que é passivel de
reconhecimento. O exemplo do padre pregando na igreja para fiéis cumpre os requisitos que o
poeta, declamando na bolsa de valores, ndo cumpriria. Nesse Gltimo caso, haveria um ruido e, por
isso, o discurso nao faria sentido para o seu possivel pablico. H4, portanto, a diferenciacdo criada
pelos rituais institucionalizados, entre as disputas de consagrar e ser consagrado, entre 0S espagos
que s&o reconhecidos para tal ato e quais tentam angariar forgas para adentra-lo.

Essas disputas entre ser reconhecido e reconhecer os discursos pode ser traduzida para a
presente pesquisa como a capacidade de nomear determinada maneira de se portar no mundo, de
representa-lo e das escolhas para o aprendizado. Em outras palavras, a forma correta e autorizada,
no caso, a nacionalizacdo do ensino, frente as demais experiéncias de grupos, praticamente

autbnomos nessa area desde a sua chegada das diversas regides do velho continente. Um jogo social
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entre consagrar e ser consagrado, criando instituicbes e agentes capazes de atribuir verdades
legitimas, cujos poder e valor estdo dentro do mercado simbolico.

Enfim a eficacia do discurso, de criar verdades legitimadas para a sociedade, esta vinculada
a capacidade de ser reconhecida como autoridade e ao grau com que determinado grupo ira
empossar essa voz.

Cabe, entéo, tomar a ciéncia, ndo como o poder de criar verdades ou “poder quase divino
sobre a visao de mundo” (BOURDIEU, 1996, p.116), vale, no entanto, desmistificar de dentro
desse poder cientifico a sua posicao e construcéo social.

Neste capitulo, pretende-se desconstruir as verdades criadas pelo Departamento de
Educacéo.

O subcapitulo 2.1.4. O poder e os agentes: entre 0s muros da escola foi uma antecipacao do
caminho a ser trilhado ao longo deste capitulo. Retomemos algumas das capacidades de atuacdo dos
agentes de poder do Departamento de Educacdo descritas no mencionado subcapitulo, como o de
prescrever multas, de recolher as criangas para instituicfes de sequestro, de tirar parte dos direitos
patrios e, até mesmo, de prender o responsavel pela crianca, acBes que demonstram o grau de
responsabilidade e o proprio poder, como atestam também os relatorios das reunifes pedindo
cautela na utilizacdo das verdades discursivas.

O projeto de Estado de Nereu Ramos e o discurso educacional escolanovista atribuiram
poder e reconhecimento a esses novos agentes da pos-revolucdo de 1930. Esse discurso sobre a
educacdo e a populacdo catarinense mostra-se incrivelmente eficaz, ja que alta a autoridade
concedida e a voz dos inspetores era poder. Pode-se afirmar que se trata de uma linguagem criada,
em um determinado momento preso ao mercado de bens simbolicos, que emanava da aura dos
agentes do gabinete de educacéo e tal linguagem sera explorada visando descontruir suas verdades.

Como ja foi possivel notar, o capitulo estara permeado pelo conceito de mercado linguistico
de BOURDIEU (1996), acompanhara o desenrolar das discussfes e dos projetos de educagdo ao
longo das atas, discursos e circulares, perseguira as vontades politicas e, por fim, linguisticas para o
novo projeto de Estado catarinense pés 1930.

4.1.1 A alvorada da “Nova Republica” e a esperanca da educac¢io: o relatorio de Adriano
Mosimann na Quarta Conferéncia Nacional de Educacéo em 1931.

Antes de nos aventurarmos pelas caracteristicas linguisticas que reverberaram na construgao
do termo Nacionalizagdo do Ensino, é necesséria a apresentacdo do mundo linguistico dos anos de
1930, sua relagdo com o tempo e com a sociedade.

O Senhor General Ptolomeu de Assis Brasil, Interventor Federal, precisaria enviar um

representante do Estado de Santa Catarina para a Quarta Conferéncia Nacional de Educagéo,



119

ocorrida em 1931. O escolhido fora Adriano Mosimann, devido “a confianga para tdo distinta
incumbéncia, a nao ser pelos 14 anos de servigos no magistério desse Estado” (Relatério Quarta
Conferéncia Nacional de Educacédo, 1931, s/p).

Mosimann redige, entdo, extenso relatorio em que se dedica a transcrever 0s horarios e as
conferéncias por ele assistidas, entre os dias 14 e 16 de dezembro de 1931. Dentre elas, hd uma
conferéncia sobre “A nova orientagdo educacional em Sao Paulo, pelo Prof. Lourengo Filho”.
Chama-se a atencdo para essa conferéncia por ser a de encerramento e justamente a que atrai 0s
coracOes apaixonados para 0s fundamentos escolanovistas que passariam a ser preconizados pelo
governo central e regional. Fora, portanto, uma conferéncia atuante para a efervescéncia intelectual
e que abrigou um numero consideravel de autoridades nacionais em seu entorno.

O lugar ocupado por Lourenco Filho ndo € outro sendo de destaque e de autoridade
cientifica da pedagogia, “ciéncia nova que mal entrou em sua primeira fase de evolugdo” (Relatorio
Quarta Conferéncia Nacional de Educacdo, 1931, s/p). O referido intelectual aparece como figura
legitimada para explanar sobre suas experiéncias em S&o Paulo, em 1942, a fim de elogiar as
posturas do Departamento de Educagio. “Segue-se que normas e métodos de administracdo deverdo
estar decisivamente influindo para os excelentes resultados” (LOURENCO FILHO 1943, p.9).

Ou seja, em 12 anos o conferencista da experiéncia escolanovista, em S&o Paulo, passa a

qualificar como:

0 primeiro lugar, entre todas as demais unidades federadas, quanto aos indices gerais de
disseminag&o do ensino primério. E de notar-se que as taxas, pelas quais se pode julgar do
rendimento do trabalho escolar, tem-se ai apresentado também, a partir de 1939, como das
mais expressivas. (LOURENCO FILHO 1943,p.10)

Assim, ao frisar “a partir de 1939”, discretamente, aponta a data de criagdo do decreto-lei n.
301. Reforca-se aqui a percepgdo da quitagdo escolar como o auge dos poderes delegados aos
inspetores escolares e um lagco maior dos agentes envolvidos na nacionalizagdo do ensino,
apontando por Lourenco Filho — renomado intelectual — como um dos responsaveis para o periodo
de trauma em Santa Catarina. Entretanto, a nacionalizacdo do ensino e 0 Seu conceito serdo
abordados nos subcapitulo posteriores.

O relatério de Mosimann também deixa transparecer as incertezas e as perspectivas abertas
para um novo futuro, cuja esperanga estava apoiada em novo governo que pode transformar a
situacdo do pais.

Revisitar os termos empregados em seus relatorios e perceber a relacao de futuro aberto para
Mosimann s&o a base para ndo se cair em uma perspectiva anacrénica. Dessa forma, a analise visa a
relacdo com o tempo e as qualidades criadas pelos agentes sociais. 1sso é perceptivel quando

Adriano Mosimann dispde em seu relatério sobre as leituras politicas de sua geracéo.
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Ora, Exmo. Sr. Interventor, a instrucdo primaria, base e condi¢do do desenvolvimento do
pais, € um problema que nédo interessa apenas a uma regido ou outra; é um problema
nacional mais importante e menos adiavel; uma questao secular, que sempre chamou sobre
si a atencdo de pedagogos e estadistas, leais e bem intencionados, e de todos aqueles que
desejam ver a Patria livre do maldito cancro da ignorancia, origem e causa dos inimeros
males morais, econdmicos, sociais e politicos, que a Nova Republica promete exterminar
(RELATORIO QUARTA CONFERENCIA NACIONAL DE EDUCACAO, 1931, s/p)*e.

Ao expressar-se dessa forma em relatorio oficial, sobretudo o termo grifado, fica evidente o
dialogo com Koselleck (2006), em seus estudos sobre a relacdo entre conceitos e as experiéncias.
Os conceitos para o autor sdo plenos de historicidade, sendo possivel, por meio deles, apreender as
experiéncias de um determinado tempo. Sua proposta de historia social dos conceitos entrelaca a
criacdo e a utilizacdo de vocabulos com a interpretacédo feita por grupos sociais. Para o autor:

sem conceitos comuns ndo pode haver uma sociedade e, sobretudo, ndo pode haver unidade
de agdo politica. Por outro lado, os conceitos fundamentam-se em sistemas politicos sociais

que sdo, de longe, mais complexos do que faz supor sua compreensdo como comunidades
linguisticas organizadas sob determinados conceitos-chave (KOSELLECK, 2006, p.98).

Os estudos de histdria social na perspectiva de Koselleck (2006) e do mercado linguistico de
Bourdieu (1996) convergem na ideia de que é preciso compreender o que a fala representa para uma
dada sociedade. Esta é uma forma critica de inferir um novo valor para uma nova experiéncia, pois,
como um novo signo emergido de um grupo, mantém sua caracteristica de receptividade
polissémica.

Em sua escrita, Koselleck (2006) submerge para o século XI1X a fim de pensar a relacéo da
humanidade com o universo linguistico. Para o autor, pensar o sujeito é enxerga-lo como um ser
social que se manifesta pela linguagem e é ela que impde sentido ao seu mundo. O universo dos
conceitos “nos faz lembrar a forga peculiar as palavras, sem as quais o fazer e o sofrer humanos nao
se experimentam nem tampouco se transmitem” (KOSELLECK, 2006, p. 97). E pela linguagem
gue os sujeitos significam as suas experiéncias e expectativas e somente pela linguagem recriam o
passado e projetam o futuro. E na relacdo que trespassa linguagem, tempo e sociedade que o autor
ird organizar a semantica dos tempos historicos.

A partir dessas reflexdes, pensemos na criacdo do conceito de Nova Republica. Nele é
expressa a forma de apreensdo temporal de uma questdo da sociedade, traduz a forma como esses
agentes histdricos se posicionaram sobre o seu proprio tempo, a maneira como, em 1931, ja tinham
ideia de Nova Republica e Primeira Republica, uma releitura em seu presente do passado e uma

nova prospecc¢éo de futuro.

48 Grifos do autor.
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Assim, o termo “Nova Republica” carrega consigo novos tragos sociais de uma determinada
época. E a forma especifica como os agentes historicos nomearam o seu presente e elaboraram uma
leitura de seu passado e de seu futuro.

Ora, se o historiador, ao lidar com os conceitos, deve entendé-los através de uma concepcao
propria de sociedades pretéritas, ele também pode utilizar as ferramentas sincrénicas elaboradas por
Koselleck (2006) para desenvolver seu raciocinio e ampliar sua analise. As categorias de
“experiéncia” e “expectativa’ sao vistas como uma maneira de analisar todas as sociedades, elas sao
utilizadas como uma ferramenta capaz de estudar as mais diversas culturas, isso porque elas nao
implicam em uma realidade histérica conformada. Ou seja, elas atuam para desvelar 0s processos
proprios dessas sociedades com o tempo. Se 0 tempo é uma criagdo cultural, h& um modo de
perceber isso e esse modo vem da propria utilizacdo da ideia de “experiéncia” e “expectativa”.

Sobre a categoria, o historiador explica: “ndo ha experiéncia sem expectativa”
(KOSELLECK, 2006 p.307). As duas ndo podem ser pensadas separadamente, pois se exprimem
um cruzamento, entrelagcam futuro e passado no presente.

Grosso modo, a “experiéncia” € o passado presente, ¢ a forma como se esta continuamente
reelaborando, no presente, 0s acontecimentos vividos ou experimentados por terceiros em tempos
pretéritos. As interpretacdes pessoais e as representacdes coletivas de “vidas alheias” reverberam no
imaginario, criando experiéncias.

A expectativa é o cruzamento entre o futuro e o presente, o futuro € recriado continuamente
pelo presente. A expectativa ¢ a projegdo, “esperanca e medo, desejo e vontade, a inquietude, mas
também a analise racional, a visdo receptiva ou curiosidade fazem parte da expectativa e a
constituem” (KOSELLECK, 2006, p.310), ou seja, é 0 porvir que se refaz no presente.

Entretanto, ainda que se esbocem relagBes intimas, ja que ambas sdo formuladas no
presente, a experiéncia e a expectativa ndo sdo necessariamente imagens especulares e reciprocas
(KOSELLECK, 2006). Muitos futuros ndo chegam sequer a acontecer e muitos passados sdo ao
mesmo tempo revistos. O campo de experiéncia e 0 horizonte de expectativa jamais chegam a
coincidir. Nunca uma expectativa pontilhada a partir de experiéncias sera efetivamente igual em sua
realizacdo, pois, a frente, os pontos ja se modificaram.

Poder-se-ia afirmar que a experiéncia so se cria na relacdo do humano com a memoria —
singular ou coletivamente posta. O futuro, por sua vez, realiza-se pelos projetos possiveis de
sociedades. O passado e o futuro encontram-se em um momento presente, em que 0 passado é
revisitado, revisado, reexperimentado e questionado, enquanto que o futuro é o tempo do nédo
experimentado, do projeto, do previsto. O ato de ressignificar o passado é seguido pelo ato de

projetar um futuro ainda ndo experimentado. Um movimento de passados e futuros efémeros no
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presente que se imbricam constantemente, 0s passados revistos servem de base para as formulagdes
de futuros. Logo, as formulagdes futuras criam campos de experiéncias.

Soma-se e completa-se a forma de pensar as categorias temporais, associando a elas a no¢ao
de campo e de horizonte. Enquanto autor define campo como algo mais palpavel, ligado a um
espaco, a uma realidade, uma area revista e redescoberta e orientada ao passado, o horizonte, por
sua vez, é definido como a linha ténue que separa o presente do futuro, do aqui e 14, do agora e do
amanhd, reservado a projecoes e progndésticos. Horizonte ndo € um espaco a ser contemplado, mas o
vindouro aberto. O que resulta entre o passado presente e o futuro presente “pode ser deduzido algo
como o tempo historico” (KOSELLECK, 2006, p.312). A forma como o passado e o futuro sdo
experimentados em um determinado momento e local s6 pode ser percebida pela tensdo dos tempos
passados e futuros em um dado presente.

A Nova Republica e a luta contra o “maldito cancro da ignorancia” revelam uma maneira de
se adequar a uma nova realidade. O passado para esses sujeitos era visto como a experiéncia de
erros. O campo de experiéncia havia se realizado de maneira obsoleta, era um cancro e um mal a ser
vencido. O futuro, no entanto, aparece como o local de realizacdes, ele é o fim das angustias e a
esperanca de experiéncias sociais melhores.

Apds o diagnostico preciso, por meio da nova ciéncia social, a expectativa esta aberta para
um novo prognéstico. A expectativa se distancia das experiéncias passadas das politicas
educacionais e o0 atraso com que € visto o campo de experiéncia é substituido pela nogdo de novo,
aliado ao progresso cientifico.

A novidade era a seguinte: as expectativas para o futuro se desvincularam de tudo quanto as
antigas experiéncias haviam sido capazes de oferecer. [...] A partir de entdo o espaco de

experiéncia deixou de estar limitado pelo horizonte de expectativa. Os limites de um e de
outro se separaram (KOSELLEK, 2009, p.318).

Diante desse contexto, as experiéncias passadas de nada valeriam para constituir um pais,
pois estaria baseado em um progresso em que a Primeira Republica também havia falhado.

A Nova Republica vem acompanhada da concep¢do de mudanca, de futuro, criadora de
novas experiéncias. Do passado, tirava-se uma Unica razdo para projetar o futuro: ele era retrogrado
e atrasado, ndo devendo ser repetido. “O futuro, mesmo nao podendo ser deduzido da experiéncia,
trouxe ndo obstante a certeza de que as invencdes e descobertas cientificas iriam criar um mundo
novo” (KOSELLECK, 2006, p.321). A certeza no futuro e no progresso foi o que animou a
populacdo, como um todo, em 1930, movimentando os intelectuais escolanovistas e tantos outros
grupos sociais.

A aceleragdo do tempo rompe com a experiéncia, ela ndo mais tem a acrescentar e ndo mais

tem em si o projeto de futuro. A expectativa do novo e do progresso é que ditam essa experiéncia e
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0 progndstico. “Nao se trata mais, portanto, de conceitos que classificam experiéncias, mas sim de
conceitos que criam experiéncias” (KOSELLECK, 2006, p.324).

Portanto, a Nova Republica néo é criada a partir de uma continuidade temporal, mas ela é o
que rompe para um horizonte de incipiente expectativa. Esse rompimento cria uma nova
experiéncia, portanto, o conceito de Nova Republica é o exemplo de processo de aceleracdo do
tempo e do futurismo em 1930.

Perceber essa relacdo unica com o tempo ajuda-nos a compreender melhor as experiéncias
préprias de uma época e entender o que a motivou na elaboracdo de projetos sociais para a
educacéo.

A relacdo futurista baseada na nogéo de progresso e de um porvir sempre positivado, que é o
lugar da realizacdo humana, seria encontrada posteriormente. E pelo horizonte ali a adiante que vale
no prognostico presente, em que sera legitimada sua agdo politica. Essa ideia fica ainda mais
evidente quando se olha para as atas das reunides de inspetores.

O que os intelectuais (e os demais profissionais da educa¢do) estavam fazendo, no inicio de
1930, era promover o rompimento com todas as experiéncias da educacdo até ali conhecidas, seja
do estigmatizado Império ou mesmo da Primeira Republica. As expectativas desses sujeitos foram
baseadas na nova ciéncia - 0 escolanovismo - e nos ideais de progresso.

A nacionalizacdo do ensino, tdo discutida em 1942 e 1943, sO se efetivou de fato na
condigdo de uma experiéncia nova. Diz-se isso ndo porque ela ndo existiu antes (1910 e 1920), mas
porque foi crescendo paulatinamente e se intensificou em 1938 e 1939. A lei de quitacdo escolar,
por exemplo, é o desaguar de toda a experiéncia traumatica no que tange a educacdo. Para
compreendermos melhor, podemos pensar que a “lingua proibida” poderia ser verificada por
diversos personagens sociais, ndo apenas por inspetor, diretor e professores, a quitacdo escolar,
porém, era verificacdo realizada exclusivamente por eles.

O rompimento que levaria ao trauma foi justificado nos projetos politicos também em torno
de uma formacdo social afinada ao progresso — um cidaddo ordeiro, um bom trabalhador, um
patriota e um republicano. E para que tal futuro se realizasse, valeria jogar com todas as fichas a

disposicao.

42. 0OS CAMINHOS PARA A NOVA REPUBLICA: CIRCULARES, ATAS E
NACIONALIZACAO DO ENSINO

Para a escrita do presente subcapitulo, foi investigada a forma como os membros do
Departamento de Educacdo legislaram. Para tanto, acessamos diversos materiais oficiais, entre eles

as circulares e as atas de reunides realizadas pelo grupo.
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As circulares compreendem os anos de 1930 a 1942, podendo ser encontradas no Acervo
Professor Elpidio Barbosa, nomeados de “5.0” e “Ensino 1945”. As atas de reunides compreendem
0s anos de 1936 e 1943, arquivadas em “8.2”.

A temporalidade aqui empregada € semelhante as contidas no segundo capitulo e observada
nos vestigios. Tendo em vista que foram eles que ditam o tempo para o historiador, tentou-se ndo
buscar puramente elementos externos para categorizar a temporalidade ao longo da pesquisa. Neste
capitulo, a divisdo do tempo permanece a mesma do capitulo anterior, porem com algumas
pequenas mudancas, por ndo se tratar do mesmo objeto e dos mesmos vestigios.

Seguindo o tempo da Nova Republica e o que foi percebido pelas Resolugdes de 1933 e pela
12 Conferéncia Estadual de Ensino Priméario em Santa Catarina, vislumbrou-se, em um primeiro
momento, um periodo de levantamento populacional e de preparo do solo para as novas
regulamentacdes basicas (estes propdsitos duraram entre os anos de 1930 a 1936).

O segundo momento tem como mote a fiscalizagdo voltada para a nacionalizacdo do ensino,
tendo seu auge apds a quitacdo escolar, periodo que dura de 1938-1943. Em suma, 0 recorte
temporal percebido passa por momentos semelhantes e de uma construcdo crescente do que viria a
ser o trauma. Naquele periodo, havia a ideia era de refazer os prognésticos e atuar para a construcao
paulatina de algo. Isto € percebido em 1939, quando os decretos-leis regionais ultrapassam e
suplementam o carater nacional de governo do Estado-Novo.

Embora os periodos das fontes utilizadas neste capitulo sejam o0s mesmos das demais
reflexdes realizadas até aqui, neste momento o foco € nas fungdes cotidianas daqueles agentes
historicos.

As circulares contidas nos tomos foram compiladas de maneira a criar um anudrio. No
entanto, sabe-se que o suporte era enviado a medida que criado pelo Departamento de Educacéo.
Eram regulamentos, decretos-leis e precedéncias para a jurisprudéncia escolar, que acompanham
conselhos, ordens e novas disposicdes. A circular, por exemplo, foi a maneira que as inspetorias e
os demais ocupantes de cargos do gabinete encontraram para sanar davidas e compartilhar
experiéncias, sendo um canal oficial para didlogos entre aqueles sujeitos.

Como documento oficial, as circulares foram todas preenchidas de forma homogénea,
seguindo uma constituicdo interna de facil reconhecimento pela uniformidade das informacdes que
nelas se encontram. Eram organizadas da seguinte forma: n° da circular, data, local, a quem se
dirige (na maioria das vezes aos “Srs. Inspetores”), assunto, despedida formal, nome e cargo do
redator, estando sempre impressas da mesma forma nos diversos guardados.

Ja as atas sdo documentos singulares, a exemplo das contidas no tomo 8.2, que diferem em
seu suporte e descrigdo e, devido a isso, foram escolhidas aqui para serem analisadas. O que se

destaca nessas atas € o fato de ndo serem anexadas, constituindo um documento guardado por
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inteiro no proprio local em que foram escritas. Outra caracteristica impar das atas € que foram
escritas @ mao. Dessas caracteristicas, emerge o0 que as tornam mais especiais: a escrita apresenta
conteddo mais aprofundado do que as impressas pela tipografia oficial do Estado e anexadas em
outros tomos. Ainda que mantenham caracteristicas de um ritual oficial, as atas deixam transparecer
momentos de contagem de votos, de propostas, de rejei¢des, de aplausos e de discursos, tornando-as
diferentes das contidas no Acervo Professor Elpidio Barbosa.

A escrita oficial da ata, pelo seu suporte, € um género textual que prima pela objetividade e,
sendo criada dentro de uma proposta de prova documental, caracteriza-se uma escrita veridica do
que ocorreu em determinada reunido, configurando seu contetdo como uma verdade juridica
(ESQUEINSANI, 2007).

Sua caracteristica de documento oficial ainda obriga o seu escritor a tratar da forma mais
esclarecedora possivel em poucas linhas (muitas vezes devido a agilidade com que as palavras sao
ditas e ndo codificadas em letras) o que esta se passando a sua volta. Em muitos trechos, h& poucas
linhas sobre um assunto sobre o qual hé& evidéncias de que se estendeu de forma a ocupar paginas.
Devido a essa dinamica, a caracteristica mantida é a da memoria. A ata celebra, organiza e notaria
um ritual especifico, transformando-se em um documento. Os secretarios e inspetores responsaveis
pelas atas aparecem entdo como figuras de papéis importantes para o0s ritos.

As atas e as circulares também ndo podem ser lidas fora do contexto de quem as escreveu e
o lugar em que o sujeito as escreveu, uma vez que qualquer escrita narrativa € precedida de um néo
dito social e cultural. Ao contrario das circulares, que eram assinadas pelo Diretor ou por um
Inspetor descrito ao longo do texto, as atas ndo contam com essa facilidade, sendo necessario,
portanto, atentar-se ao texto e inferir dados, por meio dos vestigios que indiquem esses sujeitos.

Por meio desse exercicio, investigaram-se 0s vestigios deixados nas atas e foram
identificados os inspetores Antonio Lucio, Elpidio Barbosa e José Mota Pires que atuaram como
secretarios, respectivamente, durante os anos de 1936-1940; 1940-1942; 1942-1945 (vale destacar
que apenas os dois ultimos se autodenominaram “inspetores” ao lado de suas assinaturas ou no
corpo do texto).

O fato de Elpidio aparecer como um dos secretarios das reunides reforca os motivos pelos
quais o levaram a ser o guardador dos documentos que analisamos. 1sso auxilia-nos a compreender
sua trajetoria entre os pares no Departamento de Educacdo, afinal, o cargo de secretario de uma
reunido pode néo ser tdo ilustre como o de dirigente da mesa, mas goza de atribuigdes especificas e
de suma importancia para o bom andamento do rito.

Tendo essas consideracdes em mente sobre as fontes e a temporalidade, é interessante
antecipar os trés quadros criados e apresentados a seguir. Com a tarefa de organizar as circulares e

as atas, apresentaremos o quadro 6, com as relacdes de nome, cargo, nimero de circulares, nUmero
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das circulares e ano, referente as circulares de 1930 a 1941; quadro 7 com o ano das reunides,
membros da mesa e assuntos discutidos, reunides de 1936 e 1943; o ultimo quadro, de nimero 8,

apresenta nome, cargo, assunto e nimero da circular, abrangendo as circulares de 1942.

4.2.1. Trilhando os primeiros passos para a Nova Republica: as circulares e as atas (1930-
1936)

Foram selecionadas algumas circulares e ata, do periodo entre 1930 e 1938, referentes ao
processo de reconstrucdo do sistema educacional, todavia, esse recorte sera bipartido para ser mais
especifico: o primeiro constituird o periodo de 1930 a 1933 e, 0 segundo, de 1933 a 1936.

Quanto as circulares, no que tange a proposta temporal deste subcapitulo, foi feito um
levantamento daquelas que tinham como assunto a nacionalizacdo do ensino e a inspecao escolar.
Sobre as circulares que mencionavam a nacionalizagdo do Ensino, direta ou indiretamente, foram
contabilizadas 14 no seu total, dos anos entre 1930 e 1941. O levantamento de tais circulares podem
ser conferidas no quadro 6.

Nos anos de 1930-1933, quase todas as circulares tratam de maneira indireta do tema
nacionalizagdo do ensino. A circular 13 remete a organizacao das Bibliotecas Escolares, relagdo dos
livros didaticos (24/11/30); A circular 1 pede que os inspetores organizem os termos de visitas das
Escolas Isoladas de acordo com o modelo (02/02/33); A circular 2 faz sentir a necessidade de que
sejam criados, nos municipios, um arquivo, uma biblioteca e um museu (20/03/33); e a Circular 9
pede ao inspetor a observancia da assiduidade ao horério do expediente (01/06/33).

As circulares em questdo tratam de assuntos visivelmente ligados & escola nova e a
republica, mencionando os livros que podem ser adotados, a criacdo de bibliotecas e a Ligas-Pro-
Lingua Nacional. H& mais duas circulares que tratam de regulamentar o ambiente burocratico de
funcionamento. Essas cuidam dos aspectos de assiduidade e expediente e, também, dos termos de
visita as Escolas Isoladas.

Para tornar esses temas mais claros, apresentamos o Quadro 6, que expde nomes, cargo,

ndmero de circulares, niUmero das circulares e ano.
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Quadro 6. Rol de redatores de circulares pelo levantamento de 1930 a 1941

Ne°.de Ne. das

NOLIS CRNED CIRCULARES |cIRcULARES |ANO
Barreiros Filho Diretor da Instrucéo 1 13 1930
Adriano Mosimann D|retor~ IR da 2 1;2 1933
Instrucao
Luiz Sanches Bezerra| . . ) 1933;
da Trindade Diretor da Instrucéo 2 4:9 1936
Sebastido de Oliveira| Superintendente Geral do . 1938;
Rocha Ensino 2 el &), 2 1939
Roberto Moritz Sub-diretor Administrativo | 3 4:6;7 1939
Sub-diretor 1938;
Elpidio Barbosa Técnico/Superintendente |4 33;37;2;4 1940;
Geral Interino do Ensino 1941
Nereu Ramos Interventor do Estado 1 r?)egcge;o—lel 1941

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

As circulares referentes a 1930 e 1933 tratam de assuntos especificos, como as
regulamentac6es. Barreiros Filho escreve que “necessario €, outrossim, que, como nos casos das
Bibliotecas Escolares, pugneis com esta Diretoria para o levantamento, cada vez maior, da
educacio popular catarinense (CIRCULARES 1930-1941, 5.0, p.3)*.

Na circular, seu texto traz intensamente a ideia de levantamento da atual situacdo da
educacdo catarinense, principalmente no que se refere aos livros utilizados e a formacdo de
bibliotecas nas escolas.

Adriano Mosimann, que ocupava lugar de prestigio como o enviado pelo Interventor Federal
para a Quarta Conferéncia Nacional de Educacdo em 1931, figurando em 1933 como Diretor
Interino da Instrucdo, trata, nas circulares que redige, da uniformizacdo da inspecdo escolar, o que

pode ser verificado na circular nimero 1, de 1933:

a indispensavel uniformidade no servico de inspecdo escolar, recomenda-vos e
organizeis os termos de visitas das escolas isoladas, de acordo com o modelo abaixo: 1 —
categoria da Escola; 2 — Inspecdo, dia, més, ano; 3 — Professor, 4 — Tem exame?; 5 —
Endereco postal; 6 — Matricula, classes, sec¢Bes; 7 — Frequéncia, classes e seccles; 8 —
Aproveitamento; 9 — Sala de Aula; 10 — Mobiliario; 11 — Material Didatico; 12 —
Escrituracdo; 13 — Pagamento; 14 — Impressdo Geral; 15 — Observacdes (em que
disciplinas foram examinados os alunos, defeitos encontrados e recomendagdes; 16 —
Proposta(sé no relatério, visto ser assunto quase sempre reservado; Data; Assinatura do

49 Grifos do autor.
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Inspetor e do Professor; Lembro-vos que as cOpias 0s termos deverdo ser extraidas em trés
vias (CIRCULARES 1930-1941, 5.0, p.4)%.

H4, ainda, uma posterior circular, redigida pelo Sr. Ministro da Educacdo e Saude (MES),
em que afirma “a necessidade da organiza¢do imediata, nos municipios de um arquivo, uma
biblioteca e um museu franqueados ao publico” e a cooperagdo dos inspetores para fazer valer estas
propostas.

Luiz Sanches Bezerra da Trindade, Diretor da Instrucdo em 1933, chama a atencéo para a
fiscalizacdo dos funcionarios escolares e dos proprios inspetores:

Deveis também primar pela assiduidade, permanecendo no estabelecimento durante as

horas do expediente, ocupando-vos dos trabalhos de fiscalizacdo das aulas, tdo necessarios
a boa marcha do ensino.

[...] dareis o exemplo de trabalho, evitando que os professores para se justificarem de
pseudo-injusticas, denunciem as vossas entradas tardias e auséncias prolongadas, como se
tem verificado, ultimamente, em cartas que se acham em poder desta Diretoria.

As faltas dos funcionarios devem ser anotada no livro do Ponto, como determina o
Regimento, e devem figurar nas Folhas de Movimento e nas Folhas de Pagamento para 0s
descontos devidos(CIRCULARES 1930-1941, 5.0, p.9).

O referido Diretor, em uma circular posterior, volta a alertar aos inspetores para seguirem 0s
mesmos conselhos também nos Grupos Escolares e Escolas Complementares, ndo apenas nas
Escolas Isoladas.

Enfim, as circulares de 1933 comp&em um momento de renovacdo da educacdo catarinense,
corroborando o ja dito no segundo capitulo desta pesquisa acerca do processo paulatino de
transformacoes até a formacdo de um grupo soélido, em 1942, do Departamento de Educacdo. Os
anos de 1930-1936 sdo o momento de realocacdo dos sujeitos, um periodo em que 0s mais diversos
futuros possiveis estdo em jogo e que nenhum projeto ainda esta solidificado.

O mesmo ocorrido nas Resolugcbes de 1933 ganham uma versdo nas circulares. Ndo apenas
pela série de trés nomes e mudangas quase anuais de Diretores de Instrugdo, mas principalmente
pelo que elas apresentam. Todas as circulares ttm em comum o fundo de regulamentacéo e
uniformizacéo do trabalho de inspecéo, da escola e dos professores. Visam, a partir do ano de 1930,
conhecer a situacdo da rede estadual por meio de levantamentos de dados, de modo a esquadrinhar a
educacéo popular, as instituices escolares e os professores, dessa forma, seria possivel colocar em
pratica 0s novos projetos educacionais.

Outro documento importante para frisar este momento, mas que foge as circulares, sdo 0s
decretos relativos ao Convénio entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e o Territério do Acre,

para o aperfeicoamento e uniformizacgéo das estatisticas educacionais e conexas.

50 Grifos do autor.
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No decreto n°. 184, de 16 de dezembro de 1931, assinado por Ptolomeu de Assis Brasil
encontramos em seu primeiro artigo:

Art. 1°. — Ficam outorgados ao Professor Adriano Mosimann, Delegado do Estado junto a

Quarta Conferéncia Nacional de Educacdo que se realiza no Rio de Janeiro, poderes

especiais para, como representante de Santa Catarina, discutir e subescrever o Convénio a

que se refere o decreto n.20.772, de 11 de dezembro de 1931, entre a Unido e as unidades

politicas da Federacdo, com o fim de promover o desenvolvimento e a padronizagdo das

estatisticas  escolares (RELATORIO QUARTA CONFERENCIA NACIONAL DE
EDUCACAO, 1931, s/p).

O ano de 1931 ¢é o tempo do “novo” e da chance para educar, conforme relatou Mosimann
para o Interventor Federal. Ndo apenas em Santa Catarina, os anos de 1930 e 1933 mostram a
perseguicdo de seu tempo pelos novos horizontes. O futuro estava aberto e se iniciava do zero.

O novo governo tinha como meta fazer o levantamento com o total de dados possiveis,
como pode ser observado acima, no decreto e nos itens 6 e 7 da circular nimero 1, Citamos também
o levantamento de livros nas Bibliotecas e a fiscalizacdo sobre os funcionarios das escolas isoladas,
complementares e grupos escolares, assuntos tratados na circular de Luiz Sanches Bezerra da
Trindade.

No referido decreto, percebemos que as leis visam a construcdo de um novo tempo que se
almeja, um rompimento abrupto com o atraso oligarquico. Para isso, é preciso fazer todo o
levantamento populacional para a sua base de trabalho. E esse o primeiro movimento que vemos as
circulares trazendo ao mundo dos inspetores e dos educadores.

Ja 0 ano de 1936 mostrou um tempo um pouco diferente do anterior. Nesse periodo, tém-se
as linhas do que foi entendido pelo termo nacionalizacdo do ensino.

A primeira ata de reunido anexa trata da “Rela¢do de assuntos tratados em reunides dos
Inspetores Escolares (15 a 20 de fevereiro de 1936)”, seu indice, encontrado na pagina denominada
“capa”, indica ao todo oito assuntos a serem tratados pelos cinco dias consecutivos. Havendo,
portanto, uma grande soma de tempo para poucas discussdes, como pode ser observado no quadro
7.
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Quadro 7. Atas de Reunides 1936 e 1943

ANO MESA ASSUNTOS

Diretor do Departamento de|1°. Obrigatoriedade da matricula e da
Educacdo: Luiz  Sanches|frequéncia escolares; 2°. Nacionalizagdo do
Bezerra da Trindade; Inspetor | Ensino. Organizagdo de bibliotecas, jornais,
15 a 20 de fevereiro | Federal das Escolas | clubes agricolas, etc.; Atribuicdo dos chefes e
de 1936 Subvencionadas: Jodo dos|delegados escolares; 4°. Associacdo de pais e
Santos Aredo; Sub-diretor | mestres. Prédios escolares; 5°.Inspe¢do
Técnico: Elpidio Barbosa; | escolares; 6°. Horario das Escolas Isoladas; 7°.
demais inspetores Exames e promocdes; 8°. Ensino Religioso;

1°. Nacionalizacdo do Ensino; 2°. Registro da
Docéncia de estabelecimentos particulares; 3°.
Acéo dos Inspetores Escolares; 4°. Expediente
interno dos Inspetores Escolares; 5°. Termo de
Visita; 6°. Acdo do auxiliar de inspecao; 7°.
Autoridades escolares como auxiliares do
Departamento de Educacéo; 8°. IndicagBes de
candidatos para vagas existentes (professores
e professores auxiliares em escolas isoladas);
9°, Desdobramento de Escolas Isoladas; 10°.
Termo de Promessa; 11°. Correspondéncia
oficial; 12°. Termos e sugestdes para as
reunides pedagogicas (professores de escolas
isoladas); 13°. Educagdo Fisica; 14°.
Estatistica da Educacgdo; 15°. Promogdes no
fim de ano;

Diretor do Departamento de
Educacdo: Elpidio Barbosa;
Inspetor Geral Ensino: Luiz
Sanches Bezerra da Trindade;
Inspetor Geral das Escolas
Particulares e Nacionalizagdo
do Ensino: Jodo dos Santos
Aredo; Inspetor de educacédo
fisica:  Capitdo ~ Américo
Silveira  d’Avila;  demais
inspetores

10 a 13 de agosto de
1943

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

A reunido de 1936 é a mais antiga notificada pelos inspetores escolares em todo o Acervo
Professor Elpidio Barbosa, marca, inclusive, a primeira vez em que é abordado o termo
“nacionalizacdo do ensino” entre os agentes do Departamento de Educagdo e 0s inspetores
escolares. Esboca, também, um processo que iniciou em 1935, com a reforma geral da educacéo,
elaborada por Luiz Sanches da Bezerra, cuja acao era reorganizacao geral da burocracia educacional
e a criacdo do Departamento de Educacdo do Estado de Santa Catarina. 1936 é também o ano em
que os inspetores contratados se mantiveram mais tempo.

Enfim, as atas de 1936 colocam as bases do processo de nacionalizacdo, um crescente
processo paulatino, chegando ao auge da criacdo dos decretos-leis em 1939, seguido do auge de
circulares referentes a nacionalizacdo do ensino, em 1942 — ano que o Brasil declarara guerra ao
Eixo®L.

O primeiro assunto a ser colocado em pauta na reunido ¢ “Obrigatoriedade da matricula e
frequéncias escolares”, base para 0 movimento estatistico, ou melhor, do reconhecimento e da

geréncia populacional.

51 O Eixo ficou conhecido como a unido entre o Reino da Italia, o Império do Japdo e a Alemanha, contra o grupo
autointitulado de Aliados, entre eles: Unido Soviética, Estado Unidos da Ameérica, Franca e Inglaterra. Enquanto a
guerra iniciou mais cedo para as tropas francesas e inglesas (1939, com a invasdo da Pol6nia), a guerra demorou em
cruzar o Atlantico. Sendo que somente em 1942 o Brasil declarou guerra a Alemanha.
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Os parametros dessa questdo podem ser compreendidos pelo item (a) proposto na reuniéo:

Inspetores enviardo todos os esforcos junto aos progressos e, quanto possivel, aos
responsaveis pelos escolares em idade escolar, no sentido de aumentar e regularizar a
matricula e a frequéncia nos estabelecimentos de ensino, demonstrando aos primeiros a
conveniéncia de suas instituigdes que facilitem a assinatura a alunos pobres[...](ATAS DE
REUNIAO, 8.2, p.3).

Era previsto, ainda, que se remetesse, na primeira quinzena de abril, a lista das criancas em

idade escolar na localidade e os ndo matriculados:

refratarios a lei de obrigatoriedade, pedindo esclarecimentos ou propondo ao Departamento

de Educagdo, em caso de reincidéncia, a aplicagdo de penalidade indicadas em cada caso”
(ATAS DE REUNIAOQ, 8.2, p.4)

Era, ainda, responsabilidade do inspetor auxiliar as prefeituras para a organizagdo da
“instrugcao municipal”.

Aqui se encontra o que Koselleck (1999) definiu como a relacdo entre a critica e a crise e
como ambas se intercruzam para um momento de mudanca. Se o periodo antes de 1930 fora repleto
de diversas reivindicagOes, era porque a decisdo de mudanga estava em suspenso e a crise naquela
sociedade era iminente.

A consciéncia da crise e de uma tensdo politica de consequéncias inevitaveis resulta em

uma série de progndsticos que, em si mesmos sintoma da crise, antecipam o fim préximo
da ordem politica vigente (KOSELLECK, 1999, p.111).

Apos 1930, a erupcéo de diversos projetos sociais conflita pelo centro de poder (o centro de
ser reconhecido no mercado linguistico), que aparecem como solucdo a crise. Dentre esses varios
projetos, estavam aqueles pensados pelos intelectuais escolanovistas, que se arrastavam desde
meados de 1920 e encabegcavam uma série de criticas ao sistema educacional anterior.

Ainda em 1930, a crise ja estava evidente. Para o referido autor, a natureza da crise pode ser
definida quando “uma decisdo esteja pendente, mas ainda ndo tenha sido tomada” ou “a decisao a
ser tomada permaneca em aberto” (KOSELLECK, 1999, p.111).

Segundo Koselleck (1999), a critica e a crise sdo levadas pela nova consciéncia moral do
monarca com 0 povo, 0 que cria uma ideia imprescindivel de revolucdo que desagua na Revolugédo
Francesa. Aqui, porém, se percebe como a critica a Primeira Republica, no que se refere a
educacdo, serd promovida como projeto educacional no presente daqueles agentes. “A crise invoca
a pergunta ao futuro histérico” (KOSELLECK, 1999, p.111). Nédo apenas a critica causa a crise. A
crise €, em grande medida, um dos elementos para a tensdo entre campo de experiéncia e horizonte

de expectativa e, portanto, também cria prognésticos de futuros plausiveis.
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Com a reunido e as circulares, estd se abrindo, portanto, o tempo de colocar em agédo
determinados progndsticos de futuro que, no caso, vdo se basear em estudos cientificos da
pedagogia e nos ideais escolanovistas. Mesmo que esses tenham tido movimentos difusos em todo o
territorio nacional, é possivel perceber pelo relatério de Lourenco Filho uma aproximacéo das
ideias, sendo mais visiveis, por exemplo, na reunido de 1936, a gratuidade e a universalizacdo do
ensino primario. Logo, a proposta ndo € apenas encarar esse como um periodo de crise, mas
compreender as criticas € os progndsticos como um elemento para responder ao ‘“problema
fundamental das motiva¢des do politico” (BERSTEIN, 2009, p.41), buscando nos vestigios as
representacdes politicas e da escola compreender o conceito de nacionalizagdo do ensino.

No segundo tema discutido na reunido de 1936, o termo ja aparece: “Nacionalizagdo do
ensino. Organizac¢do de bibliotecas, jornais, clubes agricolas, etc.”, 0 que carrega o embrido da
chave interpretativa de nacionalizacdo, atendo-se as associacdes auxiliares e também a
regulamentacdo das escolas particulares. Isso porque, como todo conceito politico, ele vem
carregado de seu carater poliss€émico, mas completamente inteligivel de seu “real” significado aos
membros que o partilham em determinado local e contexto. Por conseguinte, nas reunides e
circulares, o termo tdo comum passa longe de ser discutido em suas minucias e significados, dele s6
restam as acdes e pequenos vestigios que levam a uma determinada imagem do conceito.

No decorrer do assunto, vé-se a qualidade de igual medida com que sdo abordados os temas
nacionalizacdo e instituicdes complementares. Tal foi essa igualdade que iriam se vincular ao
mesmo cargo Inspetor Geral das Escolas Particulares e Nacionalizacdo do Ensino®2. Logo, o local
primordial para o projeto de nacionalizac¢do do ensino era a escola particular € o interior do Estado.

a) Assim, instalada a escola particular, de conformidade com a nossa legislacéo,
referente ao registro no Departamento de Educagdo, com as decorrentes relativas a
idoneidade profissional do corpo docente e respeito a outras inspetorias legais, 0s

Inspetores  Escolares esforcar-se-d0 por que as escolas particulares funcionarem
conforme a letra e o espirito da nossa legislacido® (ATAS DE REUNIAO, 8.2, p.7).

Urgia, entdo, barrar as concepcdes alienigenas das escolas particulares:

atendendo as inspiracGes da renovagdo educacional que se vai processando em nosso
Estado, gracas a concepcdo e aplicagcbes da moderna ciéncia da educagdo, tem se como
inseparaveis dos aparelhos educativos os 6rgdos da eficiéncia escolar, e referentes a
bibliotecas, caixas escolares, jornais, clubes agricolas, etc (ATAS DE REUNIAO, 8.2, p.7-
8).

52 Cargo relativamente antigo, Orestes Guimaraes exercia o cargo de Inspetor Geral, porém com o decreto-lei n.88 de
1938 ganhou novas fung@es de inspecionar os estabelecimentos particulares no que tange a nacionalizagdo do ensino,
educagdo civica e comemoragdes nacionais.

53 Grifos do autor.
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A ciéncia que os inspetores habilmente regiam e que detinham o reconhecimento de
especialistas iria moldar os corpos e nacionalizd-los. Para tanto, deveriam passar pela
homogeneizagao da “letra” e do “espirito”, parafraseando o que foi escrito em ata.

O monopdlio linguistico é uma disputa entre os discursos estilisticamente moldados,
produzindo significados e representagdes que sao reconhecidas por determinada sociedade. A essa
concepcdo de Bourdieu (2006), une-se a de Chartier (1991), sem perder o foco de que as
representacdes criam e legitimam determinadas formas de se portar, de ler, de compreender codigos
e de atribuir sentido a eles. Tendo isso em mente, é fundamental perceber que as formas de decifrar
simbolos e léxicos atuam como chaves-interpretativas e sdo concebias em diversos lugares. No caso
especifico deste trabalho, as formas de pensar a politica e a escola sdo as mais mobilizadas para o
monopolio.

A base para a dominacgdo linguistica é a unificacdo do mercado linguistico, a partir dessa
ideia, acreditamos que “ndo se trata apenas de comunicar, mas de fazer reconhecer um novo
discurso de autoridade” (BOURDIEU, 2006, p.34). Ou seja, o reconhecimento dos inspetores
escolares tem como base “os efeitos de poder centralizadores que estdo ligados a instituicdo e ao
funcionamento de um discurso cientifico organizado no interior de uma sociedade como a nossa”
(FOUCAULT, 2004, p.97). Sdo os ilustres intelectuais que, com a cientificidade e seus métodos,
vao se apoderar de estratégias para a homogeneizacao da pratica de discursos. A maneira como foi
conduzida a primeira reunido, cujo tema era a nacionalizagdo do ensino, mostra-nos exatamente
iSSO.

Sob 0 mesmo ponto de vista, na reunido de 11 de fevereiro de 1936, fica estabelecido o0 novo
papel que desempenhariam as instituigdes complementares:

revigorar a campanha em téo salutar sentido, trabalhando por que se multipliquem essas
nossas criagdes, ndo apenas junto as escolas estaduais e municipais, porém junto as
particulares, sendo de notar que, quanto a estas escolas, as bibliotecas e 0s jornais devem

revestir, tanto quanto possivel, feicio absolutamente brasileira (ATAS DE REUNIAO,
8.2, p.8).

As bibliotecas e jornais, como mostra Silva (2013), fizeram parte de um esforco financeiro e
simbdlico, formando um dos aspectos centrais da Liga-Pré-Lingua Nacional. Com a ideia de
“revigorar a campanha”, 0S inspetores fazem notar um aprofundamento dessas associagOes
auxiliares de ensino, um método pedagogico escolanovista associado com a politica de
nacionalizagédo do ensino, que comeca aflorar para 0 momento de trauma.

Sobre a campanha das Ligas, também é possivel dizer que foi chamada de Instituicoes
Complementares por ter seu papel ativo nas unidades escolares. O projeto de uma nova identidade

nacional passa a ter vigorosa atuacdo dentro dos estabelecimentos de ensino, perseguindo a
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homogeneizacdo em torno de uma identidade nacional especifica, legando um passado comum de
uma nac¢ao moderna e brasileira com um culto a sua historia e a sua lingua (SILVA, 2013). Assim, 0
movimento escolanovista deve ser pensado em unido com o projeto de nacionalizacdo do ensino, a
construcdo de uma escola patriotica em suas aulas, a festividades e as linguagens.

Comega aqui o jogo de decisdo entre “poder, direito e verdade” (FOUCAULT, 2004, p.95).
Para uma trajetoria massiva de nacionalizacdo, o primeiro passo terd como base 0s requisitos
tracados durante essa reunido de 1936. E esse movimento que o0s inspetores estdo acompanhando,
destague maior para Adriano Mosimann, enviado para representar o Estado de Santa Catarina no
Convénio. A estrutura desse movimento para um novo projeto comeca a estar pronta no ano de
1938 e, principalmente, no ano de 1942. O reconhecimento da populacdo vem acompanhado da
legislacdo, do poder e da verdade que ela cria sobre os sujeitos.

Para finalizar o subcapitulo, retoma-se aqui 0 que a presente pesquisa quer evidenciar. A
experiéncia nas décadas de 1930 e 1940, criadas a partir da Nova Republica e da nacionalizacdo do
ensino, sé podem ser entendidas com a posterior lei de quitacdo escolar. Isso porque a lei de
linguas, apesar de ser bastante visada e ter sido um grande trauma, as populacdes interioranas — em
sua maioria — ndo constituiam um elemento especialmente catarinense. Ademais, o decreto-lei que
coloca em vigor a quitacdo escolar inicia seguida de regulamentacGes sobre um problema
estatisticamente levantado e problematizado pelas ciéncias sociais. A quitagdo acompanha uma
série de leis de 1938, como a proibicdo de nomes estrangeiros e uma maior fiscalizacdo de escolas
particulares, agdes que resultam no decreto-lei 301, de 24 de fevereiro de 1939. Ela é a primeira lei
(e a unica) que da direitos de policiamento: com ela, pessoas poderiam perder a guarda de seus
filhos, ficarem a margem da sociedade brasileira (conforme subcapitulo: 2.1.4. O poder e 0s
agentes: entre os muros da escola), pagar multas com valores exorbitantes, perder a guarda dos
menores e até mesmo serem presos. Enquanto outras leis implicam em averiguar, esse decreto-lei da
forcas aos inspetores nunca antes tangiveis.

Este subcapitulo buscou firmar uma nova temporalidade para a historiografia da educacéao
catarinense, baseada na documentacgéo expressa pelo Departamento de Educagdo de Santa Catarina
e pelo MES. Nisso, revela-se, em um primeiro momento, a ideia de gerenciamento populacional
muito préximo ao que Foucault (2004) revela e, posteriormente, que o conceito de nacionalizacéo
do ensino esta sendo amadurecido. Resta ao subcapitulo posterior recolher os frutos maduros.

Para legitimar a contribuicdo sem precedentes que a educagéo daria a populagéo brasileira,
em 1939, emergem as estatisticas — iniciadas ainda em 1931 pelo governo central e regional - e as
ciéncias sociais (historia, sociologia e pedagogia), que interpretam e criam uma narrativa ldgica

dedutiva para os dados. Para contribuir com essa perspectiva historiografica, sera necessario voltar
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mais uma vez ao relatorio de Lourenco Filho e as experiéncias préprias da educacdo em Santa

Catarina, nos fins dos anos 1930.

4.2.2. Progndsticos refeitos e trilhas abertas: as circulares

Se nos dois ultimos subcapitulos foi trilhada uma forma de compreender a relacdo dos
agentes historicos com a percepcdo de seu tempo e um paulatino crescimento para o futuro
traumaético das populacBes a serem nacionalizadas, pretende-se aqui inferir uma nova proposta de
narrativa para o periodo. Ndo se quer escusar os agentes do Departamento de Educacdo das suas
responsabilidades e muito menos mitigar o ano de 1942 e o decreto-lei n. 88, de 31 de marco de
1938, contra linguas estrangeiras. Sim, 0 ano de 1942 e 1943 foram os que mais trouxeram questdes
relativas a nacionalizacdo do ensino, tanto em relagcdo ao seu uso e aplicacdo, quanto para a lei de
linguas, que constituem parte dos elementos traumaticos construidos.

O que se quer frisar aqui € que, mesmo no final do ano de 1942 e mesmo para um intelectual
de renome como Lourenco Filho, a quitacdo escolar era o ponto central para a transformacdo da
educacdo em Santa Catarina. Ele dizia isso baseado nas obrigacBes dos pais e nos poderes
discursivos concedidos ao Departamento de Educacdo, além e principalmente, baseava-se na
capacidade do Subdiretor Técnico, Elpidio Barbosa — conforme explanado no capitulo dois. A
relevancia dos acontecimentos em 1942 nao se deve somente a entrada do Brasil na Segunda Guerra
Mundial, mas também as propostas do Departamento de Educacdo para a quitacdo escolar. Sem os
poderes ali concedidos ndo se pode compreender 0s eventos posteriores. Tece-se aqui, portanto, o
auge das leis, durante os anos de 1938-1939, e o uso delas, no periodo de 1942-1943.

O que estd em jogo aqui € a perspectiva de nacionalizacao do ensino, o que ela significa para
esses sujeitos e como ela esta sendo mobilizada.

O conceito nacionalizacdo do ensino ndo surge antes da necessidade. Alis, € ele que orienta
uma critica e a crise pertinente a0 momento desses agentes. Ela é, por si, assim como o termo
“Nova Republica”, uma nova forma de guiar olhos sobre 0 mundo. A nacionalizagdo converge
sobre si as ideias de um passado recente desfigurado de nacionalidade — antes da Revolugdo de
1930 — e uma nova sociedade tangivel: uma populacdo homogeneizada e patritica. Eram esses seus
objetivos e a forma como ela é constantemente abordada.

As circulares de 1938 em diante evidenciam algo novo em relagdo ao tema das
fiscalizagGes, ndo apenas para reconhecer o territorio deixado pelo velho, mas, principalmente, para
fiscalizar e reconhecer a instituicdo, tendo por meta a nacionalizacdo. S&o professores para serem
reconhecidos, sdo alunos para serem reconhecidos, sdo grupos sociais em descompasso com a

identidade nacional a serem reconhecidos. Ndo mais o0 aspecto geral a ser visualizado, mas a lupa
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para investigar determinados locais e grupos. O levantamento e a critica cientifica ja tinham sido
feitos por aqueles agentes, faltava agora tomar medidas enérgicas para construir um porvir positivo.
Os decretos que constam no quadro 6 sdo, na circular 18, “InstrucBes aos inspetores sobre
matéria de servico: preenchimento de escolas e classes vagas” (06/07/38); na circular 23,
“Instrucbes sobre os exames. Anexo: Boletim do Convénio Nacional de Estatistica Educacional”
(16/09/38); na circular 4, “Liga Pr6 Lingua Nacional” (26/04/39). A circular 6 pede o cumprimento
do disposto no nimero 32 do art. 279 do Regimento Interno dos Grupos Escolares (26/04/39); a
circular 7 declara ndo ser permitido que os Inspetores Escolares se afastem da delimitacdo de suas
circunscrigdes (26/04/39); a circular 33, trata da “Técnica de aplicacdo do ditado” (18/12/40); a
circular 37, da “Padronizacdo do relatério mensal dos servicos de inspecdo escolar” (20/12/40), a
circular 2 trata “Sobre homogeneizacao de classes” (02/01/41); a circular 4, é “Sobre a missdo do
professor (06/01/41); e o Decreto n° 967, versa sobre a nacionalizac¢do do ensino (12/03/41).
A primeira circular de 1938 € escrita por Sebastido de Oliveira Rocha, em seis de julho. Ele
mesmo teria escrito outras duas circulares no mesmo ano.
Ja a circular n° 18, de julho, faz referéncia a um problema novo no suporte da inspecéo, a
saber:
Tendo em objetivo a mais rapida solugdo as providéncias solicitadas por essa Inspetoria,
como v.g., preenchimento de escolas e classes vagas, regularizacdo de professoras
substitutas, remocgdes por manifesta conveniéncia de ensino, etc., etc., recomendo-vos

ventileis esses assuntos, ndo em relatério mensais, mas em oficios (CIRCULARES 1930-
1941, 5.0, p.36)>*.

Soma-se a isso a circular n° 23, de setembro de 1938, que chama a atencdo dos inspetores
para o periodo anterior aos exames:
reunais o professorado das escolas isoladas, inclusive adjuntos, nas sedes dos municipios
ou nos distritos, conforme vos parecer mais conveniente, e 0s instruais principalmente
sobre os seguintes pontos: 1°) — escrituracdo escolar — matricula, chamada, ata de
exames e boletim de movimento mensal; 2°) — métodos e processos de ensino das

diversas matérias do programa; 3°) — outros assuntos que digam respeito ao bom
funcionamento da escola (CIRCULARES 1930-1941, 5.0, p.36)%.

Essas sdo as ordens correntes no ano de 1938, assinadas por Sebastido Oliveira Rocha, que
tratam de novos guias para a fiscalizagdo e atenta a frequéncia escolar para a 0s avancos dos
numeros de alunos nas escolas publicas, uma politica que serd aprofundada com a criacdo da
quitacdo escolar decretada em 1939, por Ivo d’Aquino, mas que ja aborda e fecha o cerco as

Escolas Isoladas, maiores alvos do “preenchimento de escolas e classes vagas, regularizagdo de

54 Grifos do autor.
55 Grifos do autor.
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professoras substitutas, remogdes por manifesta conveniéncia de ensino” (CIRCULARES 1930-
1941, 5.0, p.36).

S0 questBes que podem ser ligadas aos decretos-leis mais proximos, temporalmente e
conceitualmente, da quitacdo escolar. No entanto, elas ainda se referem a uma forma propria da
nova ciéncia pedagdgica e expressam o sentido criado entre: Escola Nova, Nova Republica e
nacionalizacdo.

Fiori (1975) cria o jargdo “Santissima Trindade” para representar a triade dos personagens
que tiveram o maior grau de responsabilidade na educacdo catarinense durante os anos de 1930-
1950 (por mais que Elpidio Barbosa tenha participado como Secretério da Educacdo e Cultura em
um curto mandato de 1963-1964), para esta pesquisa, porém, é notoria a relacdo daqueles termos.
N&o é possivel compreender as experiéncias educacionais das décadas de 1930 e 1940 sem
mobilizar o pensamento cientifico pedagogico, os novos ideais politicos de governo e a crescente
reelaboragdo do projeto social, ou seja, sem a relacdo de culturas politicas e culturas escolares e a
forma como foram significadas naquele periodo.

Essa relacdo é ainda expressa pelo ex-Subdiretor Técnico e entdo Superintendente Geral
Interino do Ensino, Elpidio Barbosa, que, em 2 de janeiro de 1941, escreve uma circular que une
essas trés perspectivas em uma Unica ideia: a “Homogeneizacdo das Classes”. Nas linhas da circular
n° 2., as determinacgdes emergem das seguintes consideragoes:

que o grupamento dos alunos em classes homogéneas, segundo seu desenvolvimento

mental, é, neste sentido, uma das combina¢des de organizagdo racional do trabalho
pedagdgico;

que a classificagdo dos alunos segundo o grau de seu desenvolvimento mental tem trazido
bons resultados, em referéncia ao melhor rendimento e produgdo do trabalho escolar;

que as classes homogéneas e a possibilidade das promocd@es individuais s&o meios que
asseguram aos alunos uma educagdo e instrugdo sob medida, reclamada pela pedagogia
moderna, e evitam 0 ensino em série, estereotipado e mecéanico, que ndo toma em
consideracéo o fator educativo, tdo importante, que é o respeito a personalidade da crianca;
(CIRCULARES 1930-1941, 5.0, p. 66)%.

Nessa circular, Elpidio Barbosa mostra-se afinado com as propostas pedagdgicas ligadas a
psicologia da educacéo, mencionando Nagy e as discussdes realizadas por este autor sobre as idades
e os interesses ligados a elas, a saber, uma escolha formulada entre idade fisica e mental para o
melhor funcionamento da escola, - uma proposta que sé poderia ser feita pelos sujeitos
reconhecidos e especialistas da area.

Até este momento, nenhuma circular parece tratar tdo enfaticamente de questdes tedricas

para a construcdo da educacdo catarinense. As demais circulares parecem ligadas as fungdes de

% Grifos do autor.
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fiscal, esta, por sua vez, parece associada a uma discussdo nova sobre a teoria do ensino,
obviamente voltada para a Escola Isolada — local em que ainda vigorava classes multisseriadas.

Nesse ponto, ndo se deve esquecer da relacao dos intelectuais do Departamento de Educacao
com a Escola Nova. Podemos citar, como visto em subcapitulo anterior, a Quarta Conferéncia
Nacional de Educacdo, realizada em 1931 (um ano apds a revolucdo), que teve o prestigiado
Lourenco Filho como um dos seus conferencistas de destaque para divulgacdo da modernizagédo
escolar ocorrida em S&o Paulo. Esse fato foi relatado pelo decano Mosimann e contou igualmente
com os demais membros representantes de seus Estados.

O movimento pela escola nova ganha, entdo, destaque nacional com a divulgacdo do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, no ano de 1932, formulada por uma série de
intelectuais de renome nacional, tais como Fernando de Azevedo, Anisio Spinola Teixeira, M.
Bergstrom Lourenco Filho, Roquette Pinto, entre outros.

O movimento tinha seus estudos sobre educacdo respaldados por uma pedagogia moderna e
cientifica com leituras profundas em outras &reas do conhecimento humano, tais como sociologia e
psicologia. Essa relacdo com as demais areas das humanidades acaba por criar um ambiente de
pluralidade de ideias sobre a educacdo com correntes mais aprofundadas em questfes da sociologia,
da moral filosofica e da psicologia (BOMBASSARO, 2009). Assim, o Manifesto traca algumas
linhas gerais do movimento escolanovista - e ndo a sua pluralidade —, contudo, as ideias gerais dos
signatérios era formar uma escola Unica, leiga e para todos (ROMANELLI, 1997).

Os “pioneiros” tomavam a educa¢do como uma questdo social para os ideais de democracia
e de republicanismo (FREITAS, 2005). Assim, cada segmento deveria cumprir com sua
responsabilidade. O Estado, por exemplo, deveria ter a obrigagdo de cumprir com estes pontos para
uma mudanca significativa da educacdo, uma modernizacdo necessaria para colocar o pais na rota
do progresso pari passu ao europeu. Para tanto, precisaria regular as normativas educacionais de
modo que ndo se recriassem diferenciacdes, privilégios e beneficios de grupos minoritarios em
relacdo a outrem. A educacado, por sua vez, deveria ser uma “fungdo social eminentemente ptblica”
(ROMANELLLI, 1997, p.147). As escolas deveriam ministrar, de “forma geral, comum ¢ igual”,
para assim colocar sobre a mesma égide o ensino (ROMANELLI, 1997, p.147). O ensino deveria
ser um direito a todos e a todos gozarem dos mesmos beneficios dele, de modo que ndo houvesse
privilégio de uns para com os outros, visando “extinguir os privilégios de classe” (ROMANELLI,
1997, p.147).

A Santissima Trindade, como nos permite ver Bombassaro (2009), se coloca como a
vanguarda da educacao catarinense que, com seu conhecimento cientifico, traduzia o impulso da
escola nova em Santa Catarina. Os membros da Santissima Trindade postavam-se como detentores

dos métodos mais modernos e que sanariam 0s problemas educacionais e, por ora, sociais. Eles



139

visavam, assim, superar uma educacao ultrapassada e descompassada por meio da “construgdo da
nova sociedade que vinha sendo concebida pelo novo regime” (BOMBASSARO, 2009, p.223)°’.
Nesse movimento de chegada ao poder de Vargas e um futuro aberto para diversos
prognosticos, pode-se associar os ideais escolanovistas com a pratica de ensinar os valores
nacionais a populacdo brasileira. Pouco tempo apds a circular n°.2, mais precisamente quatros dias,
Elpidio Barbosa lanca a circular n° 4, na qual invoca a leitura dos “Srs. Inspetores Escolares,

Diretores de Grupos Escolares ¢ Professores de Escolas Isoladas”. Nela deseja:

os seus melhores votos por que o ano letivo a iniciar-se seja todo ele pleno de realizacdes
[...] animados pelo nosso ideal, de forma a torna-la Gtil ao nosso estremecido Brasil, a
nossa grande e idolatrada Patria. Com essas esperancas, € porque V& no coracdo dos
mestres de Santa Catarina inscrita a frase sintese do nosso mister: — MISSAO E NAO
PROFISSAO, transcreve a Superintendéncia as palavras do Exmo. Sr. Dr. Nereu Ramos,
dignissimo Interventor Federal, extraidas do famoso discurso, proferido por S. Excia., no
Colégio Coracéo de Jesus, como paraninfo da turma de normalistas de 1940]...]

‘E pela Educagio, processada na harmonia dos seus aspectos intelectual, moral e fisico, que
incorporaremos na marcha ascensional do Brasil, geracdes capazes, altivas, fortes e felizes.
E objetivo primordial da escola-instituicio social preparar para a vida e pela vida.
Revelam desse conceito, que deve ser mandamento e dogma do mestre, as dificuldades e a
importancia do seu papel no evolver da nacionalidade. A tarefa do professor, reduzida
antes ao mister puramente intelectual de instruir’, escreveu autoridade preclara, ‘eleva-se e
desdobra-se, nas organizagdes escolares modernas, em que ele se deve preparar tanto
para formar espiritos e caracteres, como para formar a consciéncia social e civil, por
uma ac¢do profunda no meio social e pela reorganizacéo interna da escola, segundo
uma concepgao e em bases inteiramente novas’

O mestre que néo fizer da escola, com o elevado ideal do engrandecimento da Pétria,
uma casa de fé, de alegria, de bondade, de incitamento, de coragem, de confianca, de amor,
de fraternidade humana, ndo terd penetrado o sentido da educacdo moderna nas suas
inelutaveis exigéncias e no que ela tem de mais imperativo e alto (CIRCULARES 1930-
1941, 5.0, p. 70).

Educar, aqui, é associado ndo apenas aos modos da pratica pedagdgica, mas como se funde
o carater de ensino do nacional com o mais alto grau de cientificidade da educacdo moderna. Temos
0 chamado do Estado aos professores, em uma missao de nacionalizar a sua populacao, de ensina-la
a ser brasileira, de ensinar os itens basicos da universalidade de simbolos nacionais. Diante disso,
restava as professoras e aos professores responder ao “chamado da patria”. A ideia de nacionalizar
ganha o sentido de ensinar simbolos préprios de uma nacéo, faz mencdo a um modo especifico de
sentimento e pertencimento que deveria ser decifrado e aceito pelas populacdes estrangeiras no
interior de Santa Catarina.

Outra circular similar, datada do mesmo dia e também dos punhos de Elpidio Barbosa, ¢é a

de n° 5, que tem como tem as “associagdes auxiliares da escola”. No inicio desse texto, o autor faz

57 Como pode ser melhor demonstrada na circular n° 1 de 2 de janeiro de 1942 assinada por Elpidio Barbosa. Segundo
ele durante as inspec¢des escolares nem os proprios diretores conheciam os novos métodos e os livros sobre “a evolugao
da pedagogia e da didatica”.
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uma recomendacdo de leitura e, como fruto dela, sejam organizadas as associagdes escolares, tais
como “clube agricola, pelotdo de saude, jornal, liga da bondade, liga pré-lingua nacional”. Essas
questdes constam da pagina 70 até a pagina 95 do compéndio de circulares de 1930-1941, com o
intuito de tratar da questdo das Cooperativas Escolares e Estado Novo. O que anima tal programa
pode ser vislumbrado em dois paragrafos:
Num de seus mais memoraveis discursos, disse o Presidente Getulio Vargas da funcéo que
estara reservada a juventude brasileira, no regime iniciado a 10 de novembro de 1937,

o0 qual integrou o pais dentro de sua prépria realidade, dando-lhe uma constituicéo de
acordo com a nossa ambiéncia social.

N&o h4, pois, uma afirmativa ousada ao profetizarmos que o cooperativismo-escolar estara
destinado a ocupar um lugar de destaque na preparacdo da mocidade brasileira, essa
mocidade que vira a constituir o mais forte esteio do Brasil Novo que se vem realizando a
passos de gigantes (CIRCULARES 1930-1941, 5.0, p. 83)%.

Temos, sobretudo, uma determinada visdo sobre a escola e a educagdo. No entanto, se a
primeira circular trazia as questoes do profissional voltadas para a “missao”, “Patria” e “consciéncia
social e civil”, a segunda néo falta com o “cooperativismo-escolar” ¢ “Brasil Novo”. Sdo temas que
recorrem ao ideério varguista de modernizacdo que foram constantemente refeitos. O processo
revolucionério de reconhecimento estava completo nesse momento, bastava agora colocar em
prética, a partir da vitoria escolanovista e republicana, o seu modelo.

Em 12 de marco de 1941, Elpidio Barbosa transcreve na circular 21 o decreto n.967, o
assunto € preenchido como “Instrugdes para a inspecdo escolar”, assinada pelo Secretario de Estado
dos Negadcios do Interior e Justica. As instrucGes eram:

1° — Cada inspetor deverd ter consigo o elenco das escolas estaduais, municipais e
particulares dos municipios da sua circunscricdo, para o que solicitard relagcBes dessas
escolas as autoridades competentes. 2° — O inspetor visitard de preferéncia, escolas ainda

ndo visitadas ou aquelas que o tiverem sido menor ndmero de vezes. 3° — Nas escolas
verificara: (CIRCULARES 1930-1941, 5.0, p.112)

Sobre o ultimo ponto, serdo feitas observacdes a respeito dos quesitos que iniciam na letra

(A) e que encerram na letra (S), dando-se énfase as letras: (N), (O), (P) e (R).

n) Observacdes pessoais. Os inspetores como cooperadores e assistentes dos professores,
como seus colegas mais antigos [...], procurardo, por todos os meios, auxilia-los [...]. Ao
mesmo tempo, procurardo conhecer 0s seus subordinados, quanto a cultura, a
competéncia moral e profissional, a orientacdo didatica e ao amor e dedicacdo as
coisas do ensino, para estarem aptos a prestar informagdes sobre os mesmos, quando
solicitadas.

0) Reunides Pedagdgicas. Nessas reunides tratar-se-a de quesitos atinentes ao ensino em
geral, de fatos e ocorréncias verificados em escolas, dos métodos e processos em uso nas
varias disciplinas do programa, de suas vantagens ou deficiéncias, das falhas ou lacunas
em tais e tais aulas e das medidas tendentes a melhor aperfeigoar os sistemas de ensino em
vigor e a combater préaticas errdneas.

%8 Grifos do autor.
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p) Pontos capitais de inspe¢do. 1° Matricula e frequéncia previstas em lei; 2° disciplina
irrepreensivel; 3° ensino eficiente, intuitivo e objetivo; 4° educacgdo integral, praticada em
seus varios aspectos — civico, intelectual, fisico, moral e social; [...] 7° obediéncia aos
horérios oficiais.

r) Assisténcia social. Os inspetores envidardo os melhores de seus esforgcos em provocar e
acorogoar o servico médico-escolar. [...] Incentivando junto a todas as escolas a fundagéo
do circulo de Pais e Professores, instituicdo utilissima sob todos os pontos de vista,
verdadeiro elo entre a escola e a familia, os inspetores encontrardo mais facilidade e
rapidez em obter recursos e auxilios de toda espécie para levar avante outras
instituicdes peri-escolares de real vantagem para a educacdo da infancia, tais como: Caixa
Escolar, Biblioteca e Museu Escolar, Liga Pro Lingua Nacional, Clube de Leitura, Pelotao
da Salde, Liga de Bondade, Clube Agricola, Jornal Escolar, etc. Uma vez fundadas
estas instituicdes, verificardo os inspetores se elas estdo correspondendo aos seus
intuitos, fazendo-se necessaria a remessa, para 0 Departamento de Educacdo, do relatério
ou balancete do movimento mensal de casa uma delas® (CIRCULARES 1930-1941, 5.0,
p.113-114).

Depois de um extenso terceiro ponto sobre a inspecdo eram acompanhados mais outros

cinco artigos. Entre eles:

5° — Nacionalizacdo do Ensino. Aplica-se aos inspetores de escolas isoladas e de grupos
escolares e cursos complementares o disposto no art. 23, do decreto-lei n.88, de 31 de
marc¢o de 1938, respeitada sempre a orientacdo emanada da Inspetoria Geral das Escolas
Particulares e Nacionalizagao do Ensino.

Nas escolas situadas em zona de colonizagéo, os inspetores deverdo determinar sobre o
aproveitamento do recreio como aula de entretenimento, encaminhando as atividades da
crianga para 0s jogos, can¢des e brinquedos do folk-lore nacional.

6° - Nos Grupos Escolares. Exercerdo os inspetores de escolas isoladas as suas atribuices
nos grupos escolares, somente em referéncia a parte administrativa [...]. Sempre que o
inspetor de escolas isoladas notar ou tiver conhecimento de que haja irregularidade de
ordem técnica nos grupos escolares e cursos complementares deve comunicar o fato ao
inspetor desses estabelecimentos.

7° - Notada pelo inspetor qualquer impossibilidade no funcionamento de escolas
municipais e particulares, por contravengdo as Leis da Unido ou do Estado, devera
representar ao Departamento de Educacdo, comunicando o ocorrido, desde que as
autoridades municipais ou os dirigentes da escola particular recusem aceitar as
ponderagdes feitas para corrigir ou sanar, a irregularidade, porventura existente®
(CIRCULARES 1930-1941, 5.0, p.115-116).

Enfim, os recortes acima podem ser lidos como um processo de recriacdo da identidade
nacional, um periodo em que novos simbolos da nagdo estdo sendo colocados em pratica e que
desfrutam de um novo local na sociedade.

E preciso destacar que a sociedade brasileira ndo mudou em seu aspecto étnico, foi a
emergéncia de um novo problema que compeliu a Nova Republica a ensinar aos seus cidaddos a
serem brasileiros, acarretando uma serie de fatores de ordem burocratica e social. Uma nova

motivagdo e uma nova crise e critica a essa sociedade foram trazidas a tona.

59 Grifos do autor.
60 Grifos do autor.
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O caréter nacional passava a vislumbrar outros simbolos diferentes daqueles da Primeira
Republica, o “cancro da ignorancia” era também relativo ao desconhecimento do nacional por seus
conterraneos.

Algo que pode parecer inusitado em um pais de tradicao jus soli é o fato de que os nascidos
aqui foram encarados como membros estrangeiros. Os filhos de estrangeiros eram visados,
prioritariamente, de acordo com o grau de atencdo dado a escola. Nessa época, 0s estrangeiros
passaram a ser vistos como um problema, nomeados com as alcunhas de “o perigo aleméo” ou
“quinta coluna”. Temia-se que poderiam se sublevar para lutar a favor de seus paises de origens,
medo sem divida relacionado ao pan-germanismo (CAMPQOS, 2004).

Portanto, conclamar as professoras e 0s professores como membros integrantes da “missao
na preparagdo da mocidade brasileira” para ensinar e “preparar para a vida e pela vida” s6 faria real
sentido se alcancada a competéncia de inculcar a nacionalidade.

N&o por menos, ordens sdo dadas para “conhecer os seus subordinados, quanto a cultura, a
competéncia moral e profissional”, educar tem a mesma importancia de criar um sujeito que
interpreta, 1€ e significa seu passado e o seu futuro dentro dos aspectos linguisticos brasileiros. Os
intervalos repletos de aulas da nagdo para o “folk-lore” e cultos aos ilustres personagens brasileiros
sdo o alvo da investigacdo dos inspetores. Falhar no tratamento aos aspectos nacionais, seus
simbolos e reconhecimentos, significa falhar com a educacdo. Esta é uma falha notavel, pois se
tratava de uma “irregularidade de ordem técnica”. Isso, pois, ndo contribuiria em nada no esforgo
empenhado para o “engrandecimento da Patria”, impedindo de se alcangar “o sentido da educagdo
moderna [...] no que ela tem de mais imperativo e alto”®?.

O nacionalismo também aparece como um processo de criacdo de ritos. No tocante a essa
questdo, o historiador Eric J. Hobsbawn (1997, p.9) descreve que a invencéo das tradicdes como um
“conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras tacita ou abertamente aceitas; tais praticas,
de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores e normas de comportamento atraves
da repetigdo”, buscando uma continuidade com um passado forjado. E s6 poderia de fato ser
forjado, uma vez que a nagdo € um termo, em questdes culturais, que pode ser apropriado e
entendido de maneiras muito singulares nas mais diversas sociedades. A nacdo s6 pode ser
entendida dentro de um mercado linguistico préprio que atribui sentidos diferentes a discursos de
nacionalismo (HOBSBAWN, 2011). Ser nacional € pleno de historicidade, porque a forma como a
sociedade lida com isso € renovavel. Os simbolos mudam e a sociedade muda, a lingua muda e 0s

caracteres nacionais, da mesma forma, também mudam.

61 Vale lembrar que aqui o processo de invengdo de uma tradicdo nacional ja estava sendo colocada em pratica no
cotidiano escolar, mas que terd um caso curioso nas circulares n°. 73, 75 e 83 de 1942 que tratam de todos 0s aspectos
corpdreos e ritualisticos para o icamento e arriamento da bandeira nacional. Sendo tdo complexa e distante de uma
realidade nacional que repercutiu em dois erros seguidos dos seus acréscimos em circulares.
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Assim, percebe-se que a ritualizagdo das festividades escolares pertence ao processo de
recriar a nagio, mostrar quais sio seus emblemas, signos, lingua e povo. E um processo de tornar
seus cidaddos patriotas e de tomar a tutela desses sujeitos para trazé-los a uma nova tradicdo. A
motivacao politica, criada nesse momento, fez com que outros sujeitos fossem considerados, por
meio de uma critica, como desvirtuantes do progresso nacional.

O peso com que foi sentido o ser nacional somente pode ser entendido por meio da interacéo
entre uma cultura politica ligada a Nova Republica e uma cultura escolar ligada a Escola Nova.

E preciso, ainda, apresentar as relacdes entre a quitacdo escolar, as circulares e 0s
desassossegos na compreensdo daqueles agentes da prépria proposta de nacionaliza¢do do ensino.

Isso sera tema do subcapitulo seguinte.

4.2.3. A trilha da Nova Republica e a Nacionalizacdo do Ensino: 1942-1943

A partir do ano de 1942, a estrutura de emissdo de circulares é modificada e Elpidio Barbosa
passa a figurar como o redator/propagador de algumas normas. As circulares continuam como meio
de divulgacéo, porém, nesse novo formato, o redator se faz pouco presente. A maioria das circulares
sdo instrugdes advindas do Secretario Ivo d’Aquino, que, junto com Elpidio Barbosa, € 0 nome que
mais ganha tintas nas circulares.

O ano de 1942 também se torna diferente dos demais devido & soma de circulares. Se entre
0os anos de 1930 a 1941 foram encontradas 14 circulares referentes, de algum modo, a
nacionalizagdo do ensino, somente no ano de 1942 o montante sobe para 18. Os nomes citados ao
longo das circulares também sdo modificados e ganham um contorno de inspetores escolares que
estdo ha mais tempo frente a instituicdo, tais como Jodo dos Santos Aredo, Adriano Mosimann,
Jodo Romario Moreira. Excecdo apenas de Mario Garcia, que era um novo nesse cargo.

Para oferecermos uma visdo mais ampla das circulares, foi criado o quadro 8, sendo

organizado por nome, cargo, assunto e nimero da circular.



Quadro 8. Circulares de 1942, 5.0. Acervo Professor Elpidio Barbosa

NOME CARGO ASSUNTO N®. da
circular
Ivo d'Aquino; Secretério do Interior e Justica; Diretor do Estranaeiros 23
Elpidio Barbosa Departamento de Educacdo g
Getulio Vargas; Presidente da Republica; Diretor do Bases da organizacdo da | Decreto-lei
Elpidio Barbosa Departamento de Educacéo Juventude Brasileira n°.4.101
Adrlfano ) Inspetor Escolar; Diretor do Departamento -
Mosimann; x As associacgdes escolares 41
- de Educacao
Elpidio Barbosa
Distribuicdo de quaisquer
Ivo d'Aquino; Secretério do Interior e Justica; Diretor do impressos ou publicacbes 43
Elpidio Barbosa Departamento de Educacdo entre os alunos de
escolas primarias
Ivo d'Aquino; Secretéario do Interior e Justica; Diretor do | Associag¢Ges auxiliares da 16
Elpidio Barbosa Departamento de Educacao escola
Jodo Ro.marlo Inspetor Escolar da 92. Circunscricao;
Moreira; Ivo L . A .
s o - Secretario do Interior e Justica; Diretor do Caixa escolar 57
d'Aquino; Elpidio ~
Departamento de Educacgéo
Barbosa
Mario Garcia; Ivo | Inspetor Escolar; Secretario do Interior e
d'Aquino; Elpidio |Justica; Diretor do Departamento de Escolas municipais 66
Barbosa Educacéo
Dispde sobre a forma e a
Getulio Vargas; Presidente da Republica; Diretor do apresentacdo dos Decreto-lei
Elpidio Barbosa Departamento de Educacao simbolos nacionais, e dd | n°.4.543
outras providéncias
Ivo d'Aquino; Secretério do Interior e Justica; Diretor do Simbolos nacionais 73
Elpidio Barbosa Departamento de Educacgéo
Ivo d'Aquino; Secretario do Interior e Justiga; Diretor do A
Elpidio Barbosa Departamento de Educacao FIEGEIEHE 610 BlImS &
Elpidio Barbosa Diretor do Departamento de Educagéo H|n_o nacional, bandeira 75
nacional
Ivo d'Aquino; Secretario do Interior e Justica; Diretor do Localizaco de escola 76
Elpidio Barbosa Departamento de Educacéo ¢
Adriano s . .
Mosi . Inspetor Escolar; Diretor do Departamento | Cooperagéo social nos
osimanr, de Educacao recreios 8
Elpidio Barbosa
Ivo d'Aquino; Secretario do Interior e Justica; Diretor do
Elpidio Barbosa Departamento de Educacao FelEek e .
A:rpe_rlc.o Sllye_lra Inspetoria de Educacdo Fisica; Diretor do Hino nacional, bandeira
d'Avila; Elpidio x . 83
Departamento de Educacao nacional
Barbosa
Manuel Coelho; Inspetor Escolar; Secretério do Interior e
Ivo d'Aquino; Justica; Diretor do Departamento de Ensino religioso 87
Elpidio Barbosa Educacdo
Ivo d'Aquino; Secretério do Interior e Justica; Diretor do | Cooperagdo social no 116
Elpidio Barbosa Departamento de Educacéo recreio
Ivo d'Aquino; Secretéario do Interior e Justica; Diretor do Remogéo 118

Elpidio Barbosa

Departamento de Educacdo

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.
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O tom das circulares de 1942 é diferente das demais. No ano em questdo, as circulares
marcam a entrada do Brasil na Segunda Guerra Mundial 2. Datada de trés de fevereiro de 1942, a
circular n°. 06 é uma transcricao do oficio n°. 57, de 20 de janeiro de 1942, veiculada pelo Servico de
Registro de Estrangeiros:

Esgotando o prazo de um ano da vigéncia deste regulamento nenhuma reparticdo publica
federal, estadual ou municipal receberd ou expedird quaisquer documentos, recebera

pagamento de taxas, impostos ou quaisquer emolumentos de estrangeiros, sem a
apresentacdo da prova de registro de que fara mencdo (CIRCULARES 1942, 5.0, p.12).

Tal oficio pode dialogar com uma parcela da lei sobre a quitacdo escolar, pois também tem a
imposicdo de proibir, neste caso, retiradas de documentos. Mantendo essa mesma regra, vé-se 0
decreto-lei n. 4.545, de 31 de julho de 1942, encaminhado pelo Presidente da Republica, Getulio
Vargas, sobre os simbolos nacionais. Nesse documento, encontra-se especificamente no capitulo
VI as penalidades:

Art. 36 — A violagdo de qualquer disposicdo do presente decreto-lei, excluidos os casos do
artigo anterior, sujeita o infrator a multa de cem mil réis a quinhentos mil réis, elevada
ao dobro nos casos de reincidéncia.

Paragrafo Unico — Imposta a multa, e uma vez homologada a sua imposicao pelo juiz, que

poderd proceder a uma instrucdo sumaria, no prazo de dez dias, far-se-4 a respectiva
cobranca, ou a conversdo em pena de detencdo (CIRCULARES 1942, 5.0, p.46)%3.

As circulares emprestam sua voz para que o oficio e o decreto-lei, que mobilizavam a
sociedade brasileira, repercutissem no interior catarinense para os diretores, 0s professores, 0S
auxiliares escolares, as familias e os alunos. Trata-se de leis nacionais, mas que estdo em total
convergéncia de valores e normas com o decreto-lei n.301, de 24 de fevereiro de 1939 — conhecido
como a “quitacdo escolar” —, decretado pelo Interventor Nereu Ramos. Isto é, o decreto regional
teve linha semelhante a do oficio e decreto-lei a posteriori do servigo de registro de estrangeiros.
Isso demonstra que as leis do governo regional, no final de 1930, estavam afinadas com as da
presidéncia da Republica, compartilhando formulagdes linguisticas ja conquistadas socialmente.

Desse modo, é possivel também enxergar para além das redes de sociabilidades a relacdo do
governante de Santa Catarina com o Presidente da Republica, um governo local ligado e afinado ao
governo central. 1sso constréi uma forma de “consolidar uma posigdo externa relevante levou as
elites catarinenses [...] a adotar o projeto nacionalista como forma de empreender tentativas
homogeneizadores” (CAMPQOS, 2008, p.191). N&o por menos que, em 1946, na presidéncia de
Dutra, Nereu Ramos sera seu vice-presidente. Sua filiacdo e posicao frente ao PSD (partido criado
por Getulio Vargas) demonstram seu poder e competéncia politica no partido. Contudo, ndo se pode

62 Mais precisamente o Brasil declarou guerra no dia 31 e agosto de 1942.
83 Grifos do autor.
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abordar o momento por uma simples adesdo conveniente, deve-se perceber as negociagoes e,
especialmente, 0 quanto esses sujeitos pertenciam & mesma interpretacdo de mundo.

Embora Campos (2008) perceba somente uma troca de favores entre a elite regional e uma
elite nacional, ela ndo questiona a origem étnica da propria elite catarinense com seus nomes
germanicos. Em suma, 0 que se quer ressaltar € porque a quitagdo escolar deve ser entendida como
apice do momento traumatico da nacionalizagdo do ensino.

Entre as circulares selecionadas, de 1942 e as atas de 1943, algumas chamam a atencéo por
seu carater de repeticao, esbocando as dificuldades de compreensédo sobre as leis da nacionalizacao
do ensino recairem sobre os proprios membros que as definiram. Ao atentar as rupturas entre o
entendimento da nacionalizagdo do ensino, também se pode vislumbrar os aspectos que o
legitimaram. Entretanto, é preciso observar alguns pontos do relatério do Diretor do INEP, de
setembro de 1942. Ele ndo se caracteriza por conter um grande nimero de paginas, porém, em suas
poucas palavras, Lourenco Filho real¢a as mudancas ocorridas durante os ultimos anos da década de
1930, em Santa Catarina.

No capitulo anterior, o relatério serviu-nos para mostrar o poder sobre discurso que fora
atribuido aos inspetores escolares, trazendo a ideia de bom professor, bom aluno e bons pais. Isto
contribuiu para se criar uma verdade juridica sobre estes personagens. Concomitantemente, vale
perceber como foi mobilizada, em seu relatério, a quitacdo escolar dentro de uma nova proposta
social colocada em prética naquela época.

Em suas ressalvas iniciais, o autor comenta que Santa Catarina ndo é o Estado que mais
despende verbas para a educagdo por estudante e, tampouco, por habitante. Conclui-se, entdo que
sua melhoria na rede da educacgdo s6 pode advir de:

normas e métodos da administracdo [...] influindo para os excelentes resultados que

apresenta, como se poderéa presumir também pelo intenso reajustamento de sua legislacao
escolar, realizado nos Gltimos tempos (TOMO ENSINO 1943, p.9)%.

Indica, logo em seguida, a que se referia por “Gltimos tempos”, localizando-o0
temporalmente: “especialmente a partir de 1938, tem visado a adogdo de normas de mais eficiente
planejamento e controle dos servicos” (TOMO ENSINO 1943, p.9). Em sua elucubragdo no que se
refere a estrutura burocratica da educacéo, sublinha que era salutar em sua distribui¢do hierarquica,
principalmente, por dispor “de uma sub-diretoria técnica, encarregada do estudo e elaboracéo de
planos” (TOMO ENSINO 1943, p.9). Para o desenvolvimento efetivo da educacdo, que ocorreu
nesse periodo, em Santa Catarina, os dados apontam:

N&o parece haver ddvida, pois, quanto a exceléncia do plano posto em pratica. E de
notar-se que, em virtude da desenvolvida rede escolar do Estado, ja em 1937, Santa

64 Grifos do autor.
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Catarina apresentava a menor taxa de criangas de 7 a 11 anos sem frequéncia a
estabelecimentos de ensino. A percentagem, pela qual se exprimia esse déficit era de mais
de 40%, em média, para todo o pais, sendo, no entanto, para Santa Catarina, pouco superior
a 9%. Com o dever de quitacdo escolar, essa taxa tem ainda melhorado, e podera
permitir, enfim, perfeita racionalizacdo da matricula, com referéncia as idades normais, em
que o ensino primario deva ser ministrado (TOMO ENSINO 1943, p.12).

No triénio anterior ao da aplicacéo da lei, de cada 100 alunos matriculados, em todas as
escolas primarias de Santa Catarina, apenas 70 frequentavam regularmente a escola,
taxa apenas sensivelmente superior & da média de frequéncia obtida em todo o pais. Em
1939, primeiro ano de aplicacdo da lei, esse indice subia para 74; em 1940, ja era igual a
75; e, no caso de 1941, ascendia a 78 (TOMO ENSINO 1943, p.11).

No triénio anterior ao da aplicacdo da quitacdo escolar, o incremento médio anual de
matricula geral foi o de 5,5%; no triénio 1939-1941, o aumento médio anual foi de 11,8
(TOMO ENSINO 1943, p.11)%.

Os trechos mostram o aumento gradativo das estatisticas da educacdo em Santa Catarina e
como o relator parece vibrar com os avangos conquistados. Em questdo de dois anos, a proposta
havia mais que dobrado a média anual de matriculas. Também a frequéncia alcangava o marco de
4%, um incremento sem igual entre todos os Estados.

Apesar de os resultados obtidos serem concretos durante os anos de 1938 e 1942, “convém
que este plano seja examinado” (TOMO ENSINO 1943, p.9). Qual era este plano? Ele fica 6bvio
pela localizacdo temporal que Lourenco Filho trouxe anteriormente e por citd-lo acima como o
motivo central para os avangos alcangados no Estado.

Sobre a quitacdo escolar, em outros momentos deste trabalho, ja foram observadas as suas
penas e como isso refletia na valorizacdo dos agentes educacionais, porém € preciso ainda refletir a
forma como a quitacdo escolar esta relacionada a questdes basicas do pensamento escolanovista.

O mote da questdo é, portanto, a motivacdo politica do Departamento de Educacdo e a
resposta para o problema da frequéncia e obrigatoriedade do ensino, como o préprio autor relata:

Como ndo se desconhece, todas as unidades federadas prevéem a obrigatoriedade do ensino
primario, em suas respectivas leis ou regulamentos de ensino. [...] Mas a verdade é que,
raramente, esses preceitos se cumprem (TOMO ENSINO 1943, p. 9-10).

Visando resolver essas questdes, o Departamento de Educacdo, o Secretario da Justica,
Educacdo e Saude e o Interventor Federal, bragos sociais ligados a politica, a escola e a geréncia
populacional, foram criativos e inventaram um plano “ndo ainda experimentado no pais” (TOMO
ENSINO 1943, p. 9-10). Uma proposta que por se basear em uma fiscalizagcdo constante aos pais
por meio do atestado atuou como: “um servico de censo escolar permanente, pelos resultados do
qual pode o Estado rever, a cada momento, a localizagdo das escolas e planejar a criagdo de novas
classes” (TOMO ENSINO 1943, p. 10-11).

Em suma, os pontos levantados na argumentacdo de Lourenco Filho fazem referéncia a

questdes da universalidade da escola. Para isso, o Estado deveria aumentar o nimero de matriculas,

8 Grifos do autor.
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0 numero de alunos em sala de aula e de frequéncia. Problemas esses que nao fogem muito das
experiéncias escolares atuais, mas que, naquele momento, foram respondidos de maneira impar, ndo
apenas em comparagao com 0 momento em que vivemos, como também com as propostas de outros
Estados para aquele periodo.

A universalidade pretendida com a quitacdo escolar pode ser percebida em circulares de
1942, a saber, circular n°.57, circular n°.74, circular n° 76, circular n°. 81. Além de outras duas
situacOes levantadas por Paulo Felippe nas atas de 1943.

A circular n° 57, por exemplo, datada de 22 de maio e iniciada pelo oficio n°. 2345-228,
temos envolvidos trés personagens: Elpidio Barbosa — no seu papel de intermediador do didlogo —,
Ivo d’Aquino — Secretario do Interior e Justica e Jodo Romaério Moreira, inspetor escolar da 92
circunscricdo, que questiona a circular n° 52, referente as Caixas Escolares. A circular n°.57
apresenta as reflexdes deste ultimo sobre o problema encontrado.

Diversas questdes sdo levantadas por Moreira “para declarar que a medida aconselhada nao

resolvera o caso”, mediando a situag@o, 0 inspetor apresenta trés sugestoes:

no primeiro més do ano letivo, a Diretoria efetiva da Caixa Escolar devera reunir-se e, em
face dos nomes dos pais de alunos, constantes no livro de matricula deliberar sobre as
criangas que deverdo ser beneficiadas, contando nome por nome da ata da dita reunido;

- 0 tesoureiro, com a ajuda do professor, fard a cobranca mensal das contribuigdes,
mediante recibo, envidando esforgos para que ninguém fique em atraso;

- no més de novembro os contribuintes em atraso serdo convidados a saldar seus débitos,
sob pena de cobranca executiva por parte da Fazenda do Estado e, dos que ndo o
satisfizeram, serd feita uma relagdo, em duas vias, a qual serd remetida a Coletoria Estadual
da sede do municipio ou do distrito, para inscri¢do em divida ativa66 (TOMO 5.0, p. 38).

Em relacdo a quitacdo escolar, as propostas de Moreira fazem mencao, principalmente aos
pontos que tangem a lista de matriculados, o recibo e as penas. Ambos lembram a matricula com
nomes de pais e filhos para o controle dos agentes envolvidos em desacatos as novas leis. O recibo,
nesse caso, tem funcédo similar a da quitacdo escolar e a cobranca sera realizada pela mais alta forca
estatal. Pode-se perceber, entdo, a similaridade entre as propostas, embora, nesse caso, esteja ligada
ao pagamento a escola e ndo ao cumprimento das leis de universalidade. Na circular em questéo, as
normas visavam sanar a contribuicdo das caixas escolares a solucao definitiva passando pelo:

recibo de que amanha ou depois os contribuintes relapsos ndo possam tirar uma certiddo
negativa, ou transar sobre assuntos que dependam da Coletoria, colocé-los-a em

caminho certo. Sé assim a cobranca das contribuicdes das Caixas Escolares tera solucéo
definitiva (TOMO 5.0, p. 38).

Moreira entendia que o problema da contribuicdo com os caixas escolares era a falta de

gerenciamento contabil e, para resolver a questdo, sua proposta segue as mesmas linhas da quitagéo.

6 Grifo do autor.
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Porém, essa solucdo, ainda que no tom de um decreto-lei anterior, fere a gratuidade e
universalidade da escola, como pode ser observado na resposta dada por Ivo d’Aquino:

[...] esta esta Secretaria [...] de acordo com as sugestdes contidas no item 2°, letras a e
b da representacao feita pelo inspetor da 92 circunscricéo escolar, professor Jodo Romario
Moreira, a esse Departamento.
N&o estd, porém, de acordo com a sugestdo contida na letra ¢ do item 2°. Da mesma
representagdo, pois a lei em vigor, sobre Caixas Escolares, repete mais uma vez esta
Secretaria, tem finalidade social educativa e ndo coercitiva, pois 0 ensino primario é,

em principio gratuito, [..] explicando aos chefes de familia os principios de
solidariedade e cooperacdo, em que sdo elas inspiradas (TOMO 5.0, p. 38).

Coercdo e gratuidade, se pudessem, seriam sobressaltadas mais vezes no trecho apresentado.
A coercdo na quitacdo escolar nao ¢é percebida por Ivo d’Aquino e por nenhum outro inspetor
escolar — ao menos documentalmente —, mas, em relagdo as caixas escolares, sim.

A pergunta é: por que em um momento ela é ressaltada e em outro ndo? Essa resposta
podera ser encontrada no momento em que se desvelam as construcBes simbolicas sobre os
elementos em jogo: universalidade da educacdo primaria e a sua gratuidade, elementos esses ja
apontados anteriormente Porém, a forma como essas ideias sdo mobilizadas diferem do
entendimento de um outro sujeito, a posteriori de suas experiéncias cotidianas, devendo ser
compreendida por meio do desenrolar de outras situacdes.

O modo coercitivo com que a Secretaria da Justica, Educacio e Salde®” enxerga a situacéo
decorre do problematico pagamento mensal obrigatério as Caixas Escolares. Entretanto, faltar as
aulas por problemas das verbas familiares seria um incomodo? Essa nova questdo pode ser
respondida acompanhando as circulares n°. 81 e 74.

No inicio da circular n° 81, encontramos que 0 “Diretor do Grupo Escolar N. N.” (modo
padrdo para ndo identificar os sujeitos envolvidos) enviou ao Departamento de Educacdo o referido
texto sobre o assunto “Falta de aluno”. O fato, por se tratar de um acontecimento extremo das
condicdes paupérrimas dos alunos, parece ter ganhado as circulares como forma de ilustrar e
proceder em casos similares.

De acordo com o Diretor:

Existe neste Grupo Escolar um aluno, filho de uma senhora vilva e quase cega, a qual, aos
sébados, pede esmolas, tendo de levar, para seu arrimo referido filho.

Consulto-vos no sentido de saber se as faltas dadas naqueles dias (sabados) por alunos
cujos pais estejam em idénticas condic6es, deverao ser justificadas (TOMO 5.0, p. 48).

67 Nao foi possivel localizar o momento de troca da nomenclatura do cargo de Secretrio do Interior e Justica para
Secretaria da Justica, Educacédo e Salde, provavelmente ocorrida no ano de 1942,
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Em outras palavras, o Sr. Diretor queria saber se poderia liberar seu aluno das aulas de
sdbado para que ele pudesse ajudar a sua responsavel no ganho minimo de renda para a
sobrevivéncia, ainda ressaltando que o filho ajuda no “arrimo” da familia ao pedir esmolas.

A situacdo com que o Diretor lidava era de extremamente delicada, ndo apenas pela situacao
social em que se encontrava seu aluno, mas - e principalmente - por se tratar de um caso que se
inseria nas mais altas leis da nacionaliza¢do do ensino.

Algo que provavelmente ndo constituiria, anteriormente, uma teia de agentes envolvidos na
resolucdo de um caso simples — permitir a falta ou ndo —, ganha uma dimensdo enorme, chegando
ao mais alto cargo do Departamento de Educacdo, ou seja, ao invés de ser resolvido entre os agentes
envolvidos em primeira instania — professor e aluno -, chega a méo da Secretaria.

Apesar de todo o desconforto especial da situacdo (um alunos que precisa ajudar no arrimo
da familia, de ter uma mae vilva e quase cega debilitada para o trabalho e s¢ faltar aos sdbados) a
resposta recebida da Secretaria da Justica, Educacdo e Saude ndo poderia ser mais enféatica:
“Respondendo o oficio em referéncia, declaro que as faltas s6 podem ser ratificadas de acérdo com
as disposicdes legais” (TOMO 5.0, p. 48). Tendo em vista que o aluno estava em idade escolar, sem
moléstias contagiosas e morava a um raio de menos de 5km da escola, a dispensa do aluno néo foi
justificada e, muito menos, seria a dos alunos em condi¢6es similares.

A circular n° 74 - ao contrario da anteriormente analisada, de n° 81 - tem sua autora
identificada em seu oficio, assim como sua localizagdo, porém h& o anonimato da aluna envolvida
no caso a ser tratado e também de seu responsavel.

O referido documento € enviado por Isolete E. de G. Muler, “Diretora do Grupo Escolar
Conselheiro Mafra”, da cidade de Joinville” (TOMO 5.0, p. 46). As questdes que a diretora levanta
sdo as mesmas: Como resolver o caso? Pode a aluna ser dispensada das aulas e ter suas faltas
abonadas? O atestado regulariza sua situagdo? .

A narrativa do ocorrido traz:

A menor N. N. aluna do 4° ano deste estabelecimento, nascida a 4 de janeiro de 1929, idade
obrigatoria, deixou de frequentar as aulas. Intimei o responsavel F. F., lavrador, para
comparecer a este estabelecimento a fim de justificar as faltas. Compareceu hoje, o dito Sr.
apresentou o incluso atestado e solicitou a transferéncia da menor para uma escola isolada
préxima a sua residéncia. Como ndo ha 4o ano nas escolas isoladas, neguei. No decorrer da

palestra, compreendi que 0 mesmo Sr., ndo quer mais que a neta frequente o grupo. Disse:
“Gasta-se muito com a pequena, ela ndo trabalha nada em casa"(TOMO 5.0, p. 46).68

Em uma populagéo pobre e interiorana, que depende sua sobrevivéncia do maior acumulo
possivel de maos para o trabalho na lavoura ou em outras pequenas atividades caseiras do cotidiano,
a quitacdo causou uma série de novos problemas, como pode ser observado pelas discussdes nas

circulares. Ambos os responsaveis pedem a dispensa da escola para que os filhos possam ajudar no

% Grifos do autor.
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sustento da familia. Entretanto, essa escusa ndo era aceita pelo Departamento de Educagdo e a
Secretaria da Justica, Educagdo e Saude.

Acima dos pretextos de pobreza, os responsaveis pela Educacdo do Estado valiam-se da
universalidade e obrigatoriedade do aluno na escola. A questdo de ajudar no arrimo de familia era
visto como problema menor frente as questdes discutidas pelos intelectuais.

Entretanto, as taxas para as Caixas Escolares eram interpretadas de outra forma. Se para
Moreira a cobranca mensal era parte integrante da mesma conduta da obrigatoriedade e
universalidade do ensino primario, para o Departamento de Educacdo havia relacdo entre os dois
casos. A diferenca entre pagar pela escola e pagar pela manutencdo da crianga na escola eram coisas
diferentes, ainda que ambas recaissem nas verbas familiares.

O decreto-lei n. 301 tem postura coercitiva ao ndo permitir que a familia a escolha entre o
filho estudar ou ajudar na renda familiar e, a isso, 0S responsaveis estavam sujeitos ao rigor da lei,
multas, perda de poder patrio e ser preso por dividas. Todavia essas condutas de coercdo ndo eram
estendidas as Caixas Escolares como poderia supor Moreira.

Nesse ponto, € possivel entender até onde as praticas eram vistas como benéficas a escola e
maléfica a sua funcéo social para o Departamento de Educacao.

O préprio Departamento e 0s seus sujeitos criaram a quitacdo escolar em todas as suas
linhas. Esses agentes também faziam parte do movimento escolanovista e tinham sua crenca em
uma escola nos moldes republicanos. Nessa ansia, criaram penas para aqueles que contribuissem
com o prognostico do “cancro da ignorancia” e, assim, repensassem sua escolha.

A atitude era coercitiva do mesmo modo que cobrar taxas mensais ¢ “no més de novembro
os contribuintes em atraso” serem “convidados a saldar seus débitos, sob pena de cobranca
executiva por parte da Fazenda do Estado” (TOMO 5.0, p. 38). A ideia de multa e a forma como a
cobranca era feita ndo foi um passo adiante na criatividade burocratica do Departamento de
Educacdo. Moreir, como um dos membros a frente do gabinete, sabia das suas especificacdes e
propde que seja seguido o mesmo modelo também nas Caixas Escolas. Malgrado ndo fosse a leitura
que ganhou forca entre os inspetores e 0 Secretario, a légica de Moreira ndo se apresentaria por
completo errado, afinal o que ele estava propondo ja fazia parte do cotidiano e das leis educacionais
no Estado, afinal, a coercdo ja fazia parte das respostas formuladas para o problema da educacdo em
Santa Catarina. A cobranca de multas e de inspetores, diretores, chefes escolares e professores,
como agentes fiscalizadores da ordem social, ndo eram tampouco algo espetacular naquele tempo.
O que poderia ser espetacular era a cobranca mensal e a obrigagdo de contribuir com certa soma as
Caixas Escolares, ferindo a questdo da gratuidade do ensino, mas também por uma questdo um

pouco menos palpavel, é preciso colocar os jogadores ao redor das escolas possiveis.
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A proposta do movimento escolanovista tinha a escola como centro das relagdes sociais,
intermediadora e “principal responsavel pela manuten¢do da estrutura social vigente” e o ensino
particular “regulou-se [...] de modo muito severo” (LOURENCO FILHO, 1943, p.9). Isso significa
quebrar com outros modernismos e vozes que emergiram da Revolugdo de 1930, fazendo com que
0s modernismos conservadores catélico, integralista e germanista ficassem combalidos com o
triunfo do movimento escolanovista.

O germanismo defendido por Marcos Konder e a Acdo Integralista Brasileira (AIB) (que
poderia ser representada no Estado pelo prefeito de Joinville, Aristides Largura) perdiam com o
processo de ascensdo de Nereu Ramos e 0 seu nacionalismo “nativista” (FALCAO, 2004). Nesse
processo, também perdia a igreja. Com a vitoria no sistema educacional de uma chave interpretativa
como a escolanovista, a laicidade, a gratuidade e a universalidade do ensino sdo o foco para
implementacdo das politicas educacionais. A disputa em torno das representacdes sociais afasta das
escolas particulares os homens da nova ciéncia, principalmente daquelas ligadas a Igreja e ao
germanismo. Portanto, também devido a esse contexto, a proposta de Moreira seria
contraproducente, pois cobrar uma taxa mensal das escolas publicas seria exatamente o ja feito nas
escolas particulares, ou seja, seria uma acdo bastante inconsistente, sobretudo, ao se fechar esse tipo
de escola.

Quanto a gratuidade, viu-se como o Departamento lidou com as discussdes sobre ela de
modo a contornar as cobrancas de mensalidade e, mesmo assim, multar os “chefes de familia”,
exemplificado nos problemas apresentados em relacdo ao lavrador F.F e a menor N.N., situacfes
gue ndo fogem da universalidade do ensino.

Ha& que se atentar um pouco mais a essa situagdo para aprofundarmos a analise em relagdo a
universidade da escola.

Note-se que a proposta do lavrador F.F era retirar a menor N.N do Grupo Escolar Mafra e
transferi-la para uma Escola Isolada, perto da sua residéncia rural, ndo necessariamente retira-la da
escola, economizar no transporte escolar e diminuir o tempo que a menina levava para chegar até a
escola em que atualmente estudava. Nesse interim, o pai poderia fazé-la trabalhar para ajudar renda
do lar. A diretora afirmou que “como ndo ha 4° ano nas escolas isoladas, neguei” o pedido (TOMO
5.0, p. 48). A universalidade mostra-se assim restrita, uma vez que a diferenca entre o ensino das
escolas impedia a transferéncia de uma para a outra sem maiores incOmodos.

Sobre esse ponto, houve um debate iniciado pelo Inspetor Pedro Paulo Felippe durante o
periodo da manha, no terceiro dia de reunido dos inspetores escolares de 1943, ocorrida no dia 12
de agosto. O dito inspetor levantou davidas quanto a forma de proceder “com relagdo a matricula no
4° ano de alunos que concluiram o 3° ano das escolas isoladas” (TOMO 8,2, p.47). No trecho a

seguir fica claro o quanto havia de incerto e problematico na decisdo a se tomar, sendo necessaria
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longa discusséo sobre o tema: “apos calorosa discussao duas correntes, que o Sr. Diretor houve por
bem chama-las de corrente Pedro Paulo Felippe e corrente Adriano Mosimann”. A discussdo, além
de ajudar a tecer as redes de sociabilidades existentes entre os sujeitos envolvidos, também faz
vislumbrar a forma como eram criadas as regulamentagdes da escola.

Ainda que de modo mais restrito a um espaco e tempo ligado ao da reunido e dos homens
presentes, o que se vé ¢ uma “batalha semantica para definir, manter ou impor posi¢des politicas e
sociais” (KOSELLECK, 2006, p.102)

As duas correntes logo apresentaram perspectivas diferentes quanto ao decreto n® 714, de 3
de marco de 1939, propondo uma modificagdo na sua letra, como se Vé:

A primeira propunha que o artigo 91 do decreto de 1939 n° 714 de 3 de margo de 1939
deveria alterado da seguinte forma: “Os alunos que concluiram o curso de escola isolada
receberdo um certificado, com o qual poderdo candidatar-se a matricula no 4° ano de Grupo
Escolar, depois de ser submetido a um exame de verificagdo”; a segunda corrente propunha
a subsequente redacdo do dito artigo: “Os alunos que concluirem o curso de escola isolada

receberdo um certificado, com o qual poderdo candidatar-se a matricula no 4° ano de Grupo
Escolar submetendo-se, se necessario, a exame de verificagdo” (TOMO 8,2, p.48).

Percebe-se, com esse trecho, que a corrente de Pedro Paulo Felippe propunha exatamente
uma maior separacao entre os Grupos Escolar e as Escolas Isoladas, ndo cabendo aos alunos o
direito, mesmo com certificado, a cursar sem um prévio exame a continuacdo de seus estudos
primarios (continuagdo essa de apenas um ano). Adriano Mosimann se mostrava contrario a essa
questdo e acrescentava o pouco aprofundado “se necessario”.

ApOs a apresentacdo das duas propostas, houve a votacao que “deu como resultado quinze
(15) votos a favor da primeira corrente e seis (6) da segunda corrente” (TOMO 8,2, p.49). O decano
e escolhido para representar o Estado de Santa Catarina na Quarta Conferéncia Nacional de
Educacdo de 1931 e Convénio entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e o Territério do Acre,
para o aperfeicoamento e uniformizacdo das estatisticas educacionais e conexas, ndo conseguiu
fazer sua proposta ser creditada pela maioria dos homens do Departamento, sendo derrotado pela
proposta de Felippe.

Uma das alteracOes previstas pela proposta vencedora era no trecho “submetendo-se, se
necessario, a exame de verificagdo” (TOMO 8,2, p.48), que perde espaco para o “depois de ser
submetido a um exame de verificagdo” (TOMO 8,2, p.47). A mudanga na escrita pode parecer
pequena, mas, do ponto de vista semantico, sdo propostas que se opdem. O primeiro texto abre
brechas para uma continuagdo para além da escola priméria, a segunda isola em condicdes
especificas esses sujeitos.

Pelo viés do estudo diacrénico de um léxico, a proposta vencedora se afasta a priori das

concepcdes atuais de universalidade. Sabe-se, porém, que, sendo este um conceito, deve-se lembrar
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de que o conceito é polissémico e interpretado de diversas formas, podendo ser manuseado de
acordo com determinados grupos sociais e seus interesses. De todo modo, o conceito de
universalidade, longe de mostrar incongruéncias entre sua significacdo e a aplicacdo das leis
educacionais de outrora, & Util para compreender as experiéncias e projetos sociais de uma
sociedade. Mesmo a luta pela universalidade, gratuidade e obrigatoriedade escolar ndo devem ser
entendidas longe do seu tempo e da nacionalizacdo do ensino.

Por fim, para o conceito de nacionalizacdo do ensino, ndo € encontrada uma unica resposta e
tdo pouco ela é dada em um dicionario. A nacionalizacdo da escola ndo pode ser entendida fora do
corpus social que a estabeleceu e, ainda, da linguagem mobilizada pelos sujeitos envolvidos nesse
contexto. Também a universalidade e gratuidade da escola, conceitos utilizados pelos intelectuais da
Escolanova, ndo podem ser olvidados dessa perspectiva.

A nacionalizacdo do ensino ndo foi somente uma forca de discursar sobre 0s corpos
nacionalizados ou os passiveis dessa a¢do, mas, sobretudo, um processo da nova ciéncia em se
estabelecer como tal, de se colocar como um discurso cientifico valido, de fazer seus sujeitos serem
reconhecidos e de seus prognosticos colocados em pratica. Assim, o conceito pode ser entendido
como uma forma de ler o mundo que os agentes historicos da década de 1930 e 1940 conseguiram
criar para o seu desenvolvimento. Para tal fim, uniu-se 0 movimento das culturas politicas e das
culturas escolares de seu periodo e foi por meio dessas experiéncias que 0S sujeitos no
Departamento de Educacdo se mostraram capazes de solucionar a questdo dos estrangeiros e da
brasilidade.

Entretanto, a fim de buscar a solucdo para o conceito de nacionalizacdo do ensino, foi
inevitavel esgueirar-se entre outras ideias, como a Nova Republica, quitacdo escolar,
universalidade, gratuidade. Da mesma forma que foi necesséario perceber a nova forma de
gerenciamento da populacdo e dos gabinetes durante o periodo varguista e 0s prognosticos sociais

elaborados por aqueles sujeitos.
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5 - CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo contou com as fontes coletadas no Acervo Profissional Professor
Elpidio Barbosa, sendo elas: atas de reunides do Departamento de Educacdo de 1936 e 1943,
circulares de 1930 a 1942; Convénio entre a Unido os Estados, o Distrito Federal e o Territorio do
Acre, para o aperfeicoamento e uniformizacao das estatisticas educacionais e conexas, relatorio da
Quarta Conferéncia Nacional de Educacdo; relatério 12 Conferéncia Estadual de Ensino Primario de
Santa Catarina; relatério do 21° Boletim do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos; ResolucGes
da Secretaria de Estado Negocios do Interior e Justica de 1933; Eleicdo nominal dos ocupantes dos
cargos integrantes do quadro do estado de 1942, Cargos Isolados, de Provimento em Comisséo de
1942; Dicionario Politico Catarinense (PIAZZA, 1985); fotos retiradas dos tomos: 3.6; 3.7; 7.7; 8.2;
11.4; Ensino 1943; Escolar 50; Escolar 52 vol.2; Leis e decretos de 1933. Ou seja, 0 contato com 0
Acervo se mostrou uma verdadeira sindrome de mineiro (SIRINELLI, 2003), entretanto tentou-se
recolher o0 maximo de ouro possivel e ainda escapar vivo pelo tinel. Com essa série de documentos
foi possivel rastrear mais de 55 nomes entre os anos de 1927 a 1943 referentes aos personagens
ligados a educacdo, ao governo estadual e ao governo central.

Para isso, construiram-se um gréafico, oito quadros, cinco figuras e contou com cinco
fotografias. Eles visaram criar uma forma nova de se pensar os anos de 1930 e 1940 em Santa
Catarina e a historiografia da historia da educacédo, propondo lidar de modo diferente com fontes ja
conhecidas e trazer algumas novas do garimpo realizado no Acervo.

A principio, 0 objetivo era narrar a trajetoria de Elpidio Barbosa e a relagdo com o seu
tempo; no entanto, a partir dos guardados dele foi possivel chegar a um nimero maior de sujeitos
gue de alguma forma pertenceram a um grupo seleto de homens que detinham os simbolos para
prognosticos de sociedade e de escola. Assim, 0 acervo tornou-se a porta de entrada para o
pesquisador ter contato com um leque de novos sujeitos no Departamento de Educagdo. Apenas por
meio dele foi possivel tracar os demais membros participantes e as discussdes entorno da educacédo
e da nacionalizacéo.

O primeiro capitulo trouxe a constituicdo do Acervo e a patrimonializacdo de Elpidio
Barbosa como educador e presidente do C.E.E. de Santa Catarina, assim como também se
aprofundou na constituicdo dos guardados, atendo-se as escolhas e as redes de sociabilidades e
simbolos que as fotos apontam.

Assim, a partir do momento em que se teve conta dos aspectos mais gerais do Acervo, foi
possivel utilizad-lo melhor na procura das demais personagens com quem o guardador se relacionou,
seja por lacos afetivos ou intelectuais. Com a proposta voltada para os sujeitos frente ao

Departamento de Educacdo, rastreados nos documentos do Acervo, assim, desvelou-se 0s simbolos
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sociais carregados por estes sujeitos. Uma proposta de analise baseada na prosopografia que se
mostrou Util para perceber os ndo-ditos sociais, perceber que houve uma mudanga progressiva dos
agentes vinculados aos espacos de fermentacdo intelectual, sendo figuras ligadas a erudicao
substituidas aos poucos pelas figuras de intelectuais. Um processo paulatino de mudancas do corpus
do gabinete de educacao que foi dividido em trés periodos: 1927-1932, 1932-1936, 1936-1943.

ApOs rastrear 0s sujeitos participantes ativamente do Departamento de Educacdo, perseguiu-
se como a instituicdo decantou/conformou para um determinado perfil social e politico. Dentro do
estudo de biografias coletivas foi possivel acompanhar de outro modo as transformacbes do
gabinete de educacdo e da sociedade catarinense, tragar os percursos particulares e coletivos dos
sujeitos (quadros: 2, 3 e 4) e erigir os simbolos sociais do periodo. Sendo assim, observou-se que
ndo existiram durante o periodo de 1930 a 1943 inspetores escolares: negros, mulheres e solteiros; e
que fizeram o mesmo percurso no sistema educacional. Uma perspectiva de expor 0s corpus sociais
capazes do poder saber para os prognosticos do Estado, fazendo aflorar os simbolos e as restricbes
que a sociedade em algum momento impés para determinados agentes histéricos.

Ao ler dessa forma a sociedade, desnaturalizou-se os discursos velados a determinados
sujeitos, como: o bom pai e 0 bom aluno; constituindo como base para os discursos sociais relativos
a nacionalizacéo do ensino previstos no decreto-lei n. 301 da quitacao escolar.

Se 0 segundo capitulo foi responsavel pelo levantamento dos personagens gerais da
narrativa, o terceiro teve como objetivo a mobilizacdo da nacionalizacdo do ensino. Nele
estabeleceu-se o significado do conceito de nacionalizacdo do ensino, contando com as discussdes
em circulares e em atas de reunifes. Assim, acompanhou-se a crise e a critica feita por esses
sujeitos tendo como foco as relagdes entre a escolanovista e a quitacao escolar.

Pretendeu-se criar ao longo desse trabalho uma nova narrativa acerca da nacionalizagdo do
ensino, com novos marcos historicos e percepg¢des centradas na histéria local. Evitando, assim, uma
sintetizacdo dos acontecimentos macros para 0s acontecimentos micros, ndo obedecendo a ordem
imperiosa com a qual lidam os historiadores de regides periféricas. Os grandes marcos nacionais
ndo devem ser tomados como reinantes nas historias locais e, sim, partir destas as construcfes
temporais. Por essas questbes fez-se o levantamento da quitacdo escolar, experiéncia impar no
Brasil para realcar as questdes locais com o0s projetos educacionais. A compreensao desta
experiéncia orientou a perscrutar outros elementos léxicos que participaram da formacdo do
conceito de nacionalizacdo do ensino. Para o0s sujeitos do Departamento de Educacdo a
nacionalizagdo do ensino ndo fugia das demais propostas da Escola Nova, como universalidade,
gratuidade e laicidade; ja da Otica varguista ela ndo se afasta da Nova Republica ou Brasil Novo e de

um novo gerenciamento da populagéo brasileira.
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Percebeu-se a relacdo entre o processo de 1932 e 1936 de assentamento dos sujeitos
pertencentes ao Departamento de Educacdo com a elaboragédo de um projeto de gerenciamento e
reconhecimento da populacéo brasileira. Entre 1936 e 1942, com um grupo ja melhor delimitado,
emergem as discussGes sobre as propostas politicas e sociais da nacionalizacdo do ensino e,
principalmente, colocam em agédo. Dentro dessas propostas o decreto-lei de quitagdo escolar (n.301
de 24 de fevereiro de 1939) tem o papel de resumo das leis anteriores e suporte para a criagcdo de
leis posteriores, constituindo também um marco traumatico as popula¢cdes nacionalizadas em Santa
Catarina, sobretudo alemas e italianas. Entretanto, o decreto-lei n.301 foi promulgado, discutido e
seguido entre os sujeitos do Departamento, sendo até mesmo comemorada como uma boa politica
educacional por Lourenco Filho. A brutalidade da quitagéo escolar e das leis de nacionaliza¢do do
ensino que normalmente sdo mencionadas — mesmo porque Obvias e palpaveis — sempre trazem
para si 0s holofotes, porém, poucas vezes associam-se 0s intelectuais de vanguarda com essas
politicas publicas. O pensamento fica desencarnado e a discusséo se estende pouco proficua.

Ao jogar luz sobre os nomes, localizé-los temporalmente e socialmente, falar dos espacos de
trocas intelectuais e afetivas, tentar dissecar a sociedade catarinense, chegou-se a questdes bastante
peculiares, que de modo geral podem ser sucintamente expressas de um a seis.

Primeiro: sim, um grupo de agentes pds 1930, portadores de simbolos especificos, foram
paulatinamente moldados para criar um novo corpo politico institucional em Santa Catarina, ao
menos comprovado no Departamento de Educacéo.

Segundo: grande parte da historiografia, quando voltada ao mesmo problema,
nacionalizacdo do ensino, cegou-se aos textos. Levaram a ferro e a fogo parte do discurso varguista
de uma determinada leitura de tempo, o que foi percebida pelas temporalidades criadas e pelas
deducdes realizadas.

Terceiro: hd uma relacdo inquestiondvel entre os escolanovistas e a construcdo de um
periodo traumatico para a sociedade catarinense. Seu ar de intelectualidade, regional ou nacional,
ndo o exime de responsabilidades pelo ocorrido, mas orientaram a pensar como foi construido e o
que simbolizada o conceito de “nacionalizacdo do ensino”.

Quarto: ha uma relacdo a ser observada entre 0s agentes quanto a geracao que poderia ser
abordada a partir do conceito de geracdo desenvolvido por Sirineli (2006). A geracdo ndo € algo
presa ao dia, més e ano, ou a década, mas como forgas culturais os congregam entorno de uma
determinada luta, social ou ndo. Nesse caso seria preciso um estudo mais aprofundado, mas poderia
se dizer, grosso modo, que a geracdo do Departamento p6s 1930 em Santa Catarina e no Brasil
seguem tracos comuns. N&o por menos que Lourenco Filho, de outro Estado com forte influéncia de
imigrantes (ele era paulista), se comove com as propostas e vislumbra Santa Catarina como um dos

Estados de maior progresso educacional no pais. Suas leituras de mundo parecem seguir, nesse
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caso, a dos intelectuais regionais. Sem mencionar que o periodo em que ele se mostra a frente dos
projetos educacionais em S&o Paulo e, depois, no Distrito Federal também confere com o de Elpidio
Barbosa — 1930 a 1960.

Quinto: se o germe dos atos politicos de militares pode ser observado por José Murilo de
Carvalho (1999) no periodo varguista — a expressdo que ele usa de ‘aprendiz de feiticeiro’ —, ndo
seria estranho também pensar as discussdes de Estado extensivo ou ndo no cotidiano ordinério
brasileiro nesse mesmo periodo. O que carreta pensar que se 0 nacional desenvolvimentismo foi
uma proposta varguista e abracada pelos militares em 1964 — e ainda continua sendo uma politica
marcante para alguns partidos atuantes na sociedade brasileira — isso também deve ser pensada para
as politicas educacionais. Um estudo voltado para as politicas publicas e educacionais na Primeira
Republica e na Nova Republica devem ser realizadas para amparar ou ndo grande parte do
entendimento que se tem sobre a “nacionalizagdo do ensino”, assim como a influéncia escolanovista
na ditadura militar, atras de rupturas e permanéncias com os intelectuais atuantes entre 1930 e 1960.

Sexto: Elpidio Barbosa passa um forte investimento financeiro e simbolico para se tornar
uma figura de intelectualidade regional para a educacao catarinense a partir do Informe Especial e
comemorativo de 1992 do Conselho Estadual de Educacdo. Cria-se a imagem de um intelectual
altruista com os anseios de melhorias sociais em todo o territorio do Estado catarinense, ao mesmo
passo que cria a imagem de um herdi local para a educacédo. Ele passa a ser a figura central para o
Conselho Estadual como base para todo o futuro educacional regional. Ainda, em grande medida,
deve- se a essa aurea de o intelectual da educacdo catarinense para que 0s seus guardados tenham
sido mantidos minimamente preservados até o presente.

Alguns dos objetivos aqui listados e alcancados ao longo da pesquisa superaram o esperado,
0 que ¢ familiar a uma ciéncia hermenéutica como a historia. Apenas mergulhando definitivamente
nos seus guardados foi possivel tracar novas relacdes sociais do periodo estudado.

Dos pontos tracados também fica a questdo da memoria ligada a nacionalizacdo do ensino
em Santa Catarina que se mesclam com uma ainda viva memdria da Era Vargas. O passado que ndo
passa é percebido nos momentos em que o foco recai sobre a histéria — seja como disciplina
cientifica ou como forma mais basica de se guiar temporalmente no mundo —, no caso um momento
traumatico para as experiéncias locais.

Entre as disputas de memorias, para a nacionalizagdo do ensino, mantém-se a imagem do
ditador e das propostas agressivas a sociedade, das leis de lingua, da vigilancia e das punicdes.
Nessa perspectiva, Vargas e Nereu Ramos figuram como 0s pontos centrais para as agdes ocorridas
em Santa Catarina. E dessa forma que ela permanece latente tanto na memdria como na

historiografia local. Algo que aqui se tentou compreender e aprofundar para os demais sujeitos e as
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suas representacOes de mundo, ainda que partes dessas propostas estabelecidas em 1930 e 1940
ainda sejam visiveis.

Ao contrario da imagem de Vargas e Nereu, a imagem os intelectuais ligados a educacéo
permaneceram inabalaveis ou associadas a adesdo simples ao governo. Seriam estes sujeitos
passivos em seus ideais deixando essa responsabilidade a ditadura varguista. As fontes, no entanto,
ndo evidenciam essa perspectiva, elas estdo carregadas das leituras do tempo, do passado e do
futuro daqueles sujeitos. Portanto, a nacionalizacdo do ensino nao foi uma simples agressdo, mas,
ela é o anseio politico daqueles intelectuais ligados ao movimento escolanovista no Departamento
de Educagdo. Portanto, os resquicios da nacionalizacdo do ensino sdo palpaveis também nas
escolas, nas propostas patridticas, na gratuidade, na universalidade e na laicidade. Abre-se, assim,
um novo leque de pesquisas nesse sentido.

Esta pesquisa ndo se encontra ainda terminada; no entanto, como o tempo do mestrado segue
a cronologia do calendario gregoriano, ela encontrou seu fim passageiro aqui nas proximas linhas.
Porém, o autor espera, a longos suspiros, que o contido aqui sirva para novas abordagens do periodo
da nacionalizacdo do ensino e o posterior, de renovacdo intelectual pos 1964. Alguns elementos
aqui foram poucos trabalhados, seja por falta de fontes ou por nao fazer parte, a priori, do proposto
inicialmente. Uma investigacdo pormenorizada com outros vestigios dos agentes do Departamento
de Educacdo de 1932-1935 poderia dar um novo viés ou reforga-los quanto aos simbolos, da mesma
forma que acompanhar a trajetoria das discussdes da nacionalizagdo do ensino desde 1919 em
livros, jornais, discursos e outras fontes para além das educacionais ajudariam a tecer a relagdo
Unica criada por aqueles agentes com o conceito, percebendo a sua modificacdo e locais de debates
para a sua manutencao. Porém, é um trabalho que se delega ao futuro e a outros pesquisadores sobre
a histdria social dos conceitos — particularmente o de brasileiro, brasilidade, nacdo, nacionalizacéo,
ja que ndo houve espaco para abordar estes aspectos na pesquisa — e biografias cruzadas quanto as
culturas politicas e escolares, ainda mais para expor as relacBes entre intelectuais das regifes

periféricas e do centro do pais. O que se pode fazer aqui foi ensaiar alguns passos nesse sentido.
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