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“... ndo creio que as escolas possam ser,
literalmente, construtoras da nova ordem
social. No entanto, as escolas, decerto,
participardo, concretamente e nao
idealmente, na construgdo da ordem
social do futuro a medida que se forem
aliando com este ou aquele movimento,
no seio das forcas sociais existentes. Este
facto é inevitavel. As escolas [...]
promoveram a desorientacdo e o0 caos
social actual ao enfatizarem uma forma
econbmica de sucesso que é
intrinsecamente pecuniaria e egoista. O
desejo de necessidade e, novamente, nao
por uma questéo teorica, assume um papel
preponderante na determinacdo da ordem
social - ou desordem - do futuro, a medida
que os(as) professores(as) e
administradores(as) se alinham com os
velhos ideais denominados
‘individualistas’ - que na realidade séo
fatais para as individualidades da maioria
- ou com as novas forcas que criam o
controle social das forcas econdmicas. A
crenca de que os(as) professores(as)
devem passivamente adaptar-se as
condicdes existentes &, apenas, uma forma
- e uma forma covarde - de se fazer uma
escolha a favor do antigo e do caético”

(John Dewey, 1934)






RESUMO

A educacdo escolarizada configura-se como um campo
privilegiado em que circulam idearios pedagdgicase q
prometem transformar a sociedade e a vida por rdeio
instituicbes de ensino. Nessa direcdo, a probleagio do
movimento pelaEscola Nova que toma corpo no segundo
quartel do século XX, torna-se ferramenta fundaaigudara a
apreenséo da oposicao discursiva entre 0 “novd'velbo” em
diferentes momentos da histéria, a fim de néo rieahas, no
presente, as praticas de ensino/aprendizagem atisnmos do
passado ou a ilusdes de total renovacéo das cikglares.
Ha, nesse tempo/espaco de permanéncias e mudancas
configuradas pelo movimento escolanovista brasileimuitos
enunciados e acfes a serem ainda refletidos. $msttn, esta
pesquisa promoveu a andlise documental de repagfest de
praticas escolanovistas a partir de dois manuaiétidos de
autoria de Alfredo Miguel Aguay®idatica da Escola Nova
Pedagogia Cientifica porque compreende as relagdes
estabelecidas entre o livro e a leitura nessa teatigade como
espacos projetados para a ressignificagdo dosfaescolares.
Ancorado no campo da manualistica este estudo compz
leitura historica de dois livros fabricados paréoanacdo de
professores/professoras primarios/primarias arpdatiaporte
tedrico de Michel de Certeau e Roger Chartier. Gersglientar
gue os textos de Aguayo em andlise, produzidosaanmtuito

de tornar cientifico o cotidiano escolar, salvadaar
finalidades e destinatarios particulares e corestitige como
representacdes de leituras/reflexdes de um prafessator
inserido num lugar em que dizZEéscola Novaera construir um
discurso bastante complexo. Dessa maneira, aoacasgas



representacdes de praticas presentes em seus sawmi
textos -Comunicados escritos por docentes do ensino primario
catarinense - em processos de formacao continuadigcada
de 1940 - e outros documentos oficiais do Depam#mde
Educacdo de Santa Catarina foi possivel apreender a
reverberacao e a recorréncia de algumas ideiasogfiguraram

a renovacado pedagobgica para o periodo. Por meio da
problematizacdo dessas producdes discursivas cueaap a
triade da aprendizagemmotivagao/interesse/atencae as
principais tematicas do ensideciplina-corpo/moral/higiene
disciplina-saber (Lingua
Nacional/Aritmética/Historia/Geografia/Desenho) @m
basilares aclarou-se o entendimento deagugscolas Novaso
século passado ndo apontaram para uma Unica direéao
conjugaram um unico fim, ndo projetaram objetivosans a
toda uma sociedade. Ao contrario, essas configurdi@rentes
interpretacdes e experiéncias. Nesse sentido, @sisipel
perceber facetas de urBacola Novacatarinense que, mesmo
enunciada como renovadora pelas autoridades essokar
prescrita a partir das novas descobertas ciergjfomanservou na
formacéo continuada do professorado primario relsgdciais
antidemocraticas e modelos de leitura e escritiepezntes a
escola nomeada naquele tempo/espaco como tradiciona

Palavras-chave: Manuais Didaticos. Aguayo. Escola Nova.
Formacéao de professores/professoras.



ABSTRACT

Education provided by schools presents itself gsidleged
field surrounded by pedagogical ideals that pronageansform
society and life by educational institutions. Todarthis
direction, the questioning movement by New Schadijch
takes form in the second quarter of th# 2éntury, becomes the
main tool for the comprehension of the oppositeshdetween
“old” and “new” in different moments of history, dhat it
wouldn’t restrict, in the present, the teachingiag
techniques to the past mimicry or to illusions oftaal
renovation of school cultures. There are, in tmsetspace of
remainings and changes defined by the Brazilian 1SeWwool
Movement, many statements and actions to be sfikated.
Therefore, this research promoted the documengdysis of the
New School movement practice representations, ftom
manuals whose author is Alfredo Miguel Aguaimdatica da
Escola Nova e Pedagogia Cientifibecause it comprises the
established connections between the book and alaknigein this
timing as projected spaces for the remeaning abaathores.
Sustained by the manual field, this research ctmsis a
historical reading of two books written for the rfmation of
elementary school teachers from the theorical fatiod by
Michel de Certeau and Roger Chartier. It's impdrtan
emphasize that Aguayo’s texts under analysis, wit@re
created to turn the school routines scientificegafrd purposes
and a specific group of people, and are represensatof
reading/reflections of a professor/writer who wapaat of a
place where saying New School was much more thgpogsing
a new school. Therefore, observing these represamgaof
practice inside his manuals provided with texts



COMUNICADOS- written by elementary school teachers from
Santa Catarina - in an ongoing formation proceshen1940’s
— along with other official documents from the Depeent of
Education in SC, made possible to learn the revatiom and
the recurrence of some ideas that representedetti@gpgical
renovation for that time. By questioning these estent
productions which pointed the triad of learning qass,
motivation/interest/attentign and the main themes from
discipline-body/moral/hygiene and discipline-knowledge
(National Language/Arithmetics/Geography/Arts), biécame
clear that the “new schools” from last century dighoint to one
solution only nor to an only end, and didn't defioemmon
goals to the society. On the contrary, they emlzbdifferent
interpretations and experiences. Thereby, it wassipte to
recognize facets of a “Escola Nova” in SC that,netleough
entitled as renewing by the school authorities designed by
the scientific discoveries, it preserved antideratcr social
relationships to the elementary school teachersimuing
formation process, as well as to the models of ingadnd
writing that belong to that school named at a certiane/space
as traditional.

Key-words: Didactic Manuals. Aguayo. New School. Teacher’s
formation.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 —Revista de Educacién Cuba (1912)
................................................................................... 76
Figura 2 — Conferéncia na Universidade de Havana
sobre anétodo funcionaf1915) ..........ccccceeeeiiieeieeeeneenne, 88
Figura 3 — Lista de titulos publicados por Agua$916

Figura 4 — Folha de rosto da publicat&ouniversidad

y sus problema@lo2l) ... 93
Figura 5 — Livro sobre Filosofia da Educacgao (Eolica
de 1952) oo 98
Figura 6 — Folhas de rosto das publicacbes Saraiva
(1937 € 1939) .ooiiiiiiiiieeeeeee 100
Figura 7 — Capa da primeira edicdo cubanidactica

de la Escuela NUeVA932) .......coovvvvvvvviiiiiiiieeeeeeeeee, 146
Figura 8 — Capa dPBidatica da Escola Nov#1941)
editada pela CEN no Brasil ..........ccoooiiimmeee e, 147
Figura 9 — Capa deidatica da Escola Novél1959/112
edicdo) publicada pela CEN no Brasil .. cemeeeenn. 149
Figura 10 — Lombadas d@datica (1941) ePedagogla
(1948) ... 156
Figura 11 — Lombadas de quatro volumes da Colecéo
(1941, 1948, 1959, 1967) .. ceveees s veeeeeeenes 107
Figura 12 — Capa d@edagogla Clentlflca(1948/4'le
edicao) publicada pela CEN no Brasil .. wemmeeeenn 160
Figura 13 — Folhas de rosto dmdatlca (1941) e
Pedagogia(1948) .......ceeiiiiiiieeeieieeee e 163



Figura 14 - Contracapas dBidatica (1941) e

Pedagogia(1948) .......uviiiiiiiieieieeeeee e 165
Figura 15 — Folha de rosto d&edagogia Cientifica
(1936) oo e 167
Figura 16 — Gréfico de notas p&alatica (1941) ........ 172
Figura 17 — Gréfico de notas p&tadagogig1948) ..... 172
Figura 18 — Nota da traducdoDidatica da Escola
NOVA(LO4L) ..o 174
Figura 19 — Nota da traducadP2dagogia Cientifica
(L948) ..ot 176
Figura 20 — Rubrica do professor Jo&do dos San&aAr

- Inspetor Escolar (1942) .........ceiiiiiiiceeeeeiiieeeee e 197
Figura 21 - Comunicados 1942, folha 83
................................................................................... 227
Figura 22 — Comunicados 1942, folha 84 (Continupcéo
................................................................................... 228
Figura 23 - Comunicados 1946, folha 79
................................................................................... 238
Figura 24 — Comunicados 1946, folha 334
................................................................................... 245
Figura 25 — Comunicados 1946, folha 334
................................................................................... 246
Figura 26 - Comunicados 1946, folha 17
................................................................................... 259
Figura 27 — Programa do Ensino Primario (1945)
................................................................................... 272
Figura 28 — Comunicados 1946, folha
B ——————— 277

Figura 29 — Comunicados 1942, folha 51



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Comunicados dos Grupos Escolares para o
Departamento de Educacédo de Santa Catarina (1942 -
1O49) L. c——————————————— 45

Tabela 2 — Principais manuais pedagogicos utiligado
em Santa Catarina - maior recorréncia de citacdes
(1946 - 1949) ..ot 46

Tabela 3 — Temas predominantes nos Comunicados
(1942, 1946, 1948 € 1949) .......vvvvvrrirrrmmemmmenninnennnne 204






LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Lista de publicacbes da Atualidades
Pedagogicas entre 1931 — 1946 ...........cccccceeeee... 134

Quadro 2 - Ordenacdo/Organizacdo interna de
Didatica e Pedagogia






SUMARIO

1 CAPITULO | - EMERGENCIA DE UM DESEJO ........ 23
1.1 A INSERCAO DE AGUAYO EM SANTA
CATARINA e 34

1.2 UM TEMPO/ESPACO MARCADO POR DISCURSOS
EM PROL DO FUTURO E DA NACIONALIZACAO.....49

2 CAPITULO Il - A. M. AGUAYO E SEUS ARTEFATOS
CULTURAIS: A FABRICACAO DE “NOVAS’

PRATICAS ESCOLARES ....oooeeeeeeeeeeeeeee e, 59
2.1 SOBRE ALFREDO MIGUEL AGUAYO Y
SANCHES. ... oo et e e e e e eiaaae s 59
2.2. AGUAYO EM SANTA CATARINA: VERSOES
AZEVEDIANAS DE DUAS OBRAS ......cooeceeeeeeen. 102

3 CAPITULO Il - ESTUDO DE MANUAIS: O

ARTEFATO CULTURAL E SUA MATERIALIDADE .111

3.1 ASLEGITIMACOES ENTRE A “ARTE DE FAZER”
EAS CIENCIAS ......ocoeeiieecteeeeee e, 117

3.2 AGUAYO: ELEMENTO DE UMA COLECAO ....... 129

3.3 OS LUGARES SIMBOLICOS DA PEDAGOGIA E
DA DIDATICA EM BASES CIENTIFICAS................. 153

4 CAPITULO IV - REVERBERACOES DAS
PALAVRAS DE AGUAYO EM SANTA CATARINA ...191

41 O “NAO LUGAR” DO PROFESSORADO
PRIMARIO ..ot e e e e e eenna e e e 191

4.2 FACETAS DA ESCOLA NOVA “PIONEIRA™ EM
SANTA CATARINA L. 209



4.3 DEMOCRACIA, UM PRINCIPIO
(IN)VISIBILIZADO PELA QUERELA DOS METODOS

239
4.4 PROLONGAMENTOS DE DIDATICA E
PEDAGOGIA A PARTIR DOS TEMAS ...........ooviiiieee 254

44.1 O Ensino e a Aprendizagem ............ccceeee.. 256
5 CONSIDERACOES SOBRE ESTE DESEJO

MATERIALIZADO ..ottt 291
REFERENCIAS .. .ot 299
ANEXOS ..o, 313



23

1 CAPITULO | — EMERGENCIA DE UM DESEJO

“Em todos os tempos, as idéias sbbre
educacdo e as praticas de ensino tém
apresentado variagcdes. Em nossa época,
mais intensas e constantes tém sido, sem
que déem sinal de esmorecer”
(LOURENGCO FILHO, 1929)

“A escola nova tem por base uma nova
filosofia da educacéo derivada de novo
tipo de vida que se ajusta as necessidades
de nossa civilizagdo Ocidental”
(AGUAYO, 1932)

N&o fosse a primeira parte da epigrafe datadaatdeaa
conhecida eu poderia proferi-la hoje como minhagugase um
século depois, ela ainda guardaria sentido aggekpensam a
educacéo institucionalizada no presente. A profdefidearios
pedagogicos continua a encharcar nossos cotidianasda
oferece novidades, tecnologias, solu¢cdes que peosmet
transformar a sociedade e a vida por meio da esSelgundo
Aguayo (1932), autor das palavras que escolhigargpor com
Lourenco Filho a abertura deste texto, a escola sdugar de
um “novo” tipo de vida que atenderia as necessi&lade
civilizatorias sob o signo do ajustamento. Essase@ados
retirados de dois livros bastante expressivosadog num
tempo/espaco em que o campo educacional tornou-se
consolidado, impulsionam-me a perguntar: o quedeifato,
“novo” nos discursos escolanovistas? E 0 que nos feos faz
entusiasmar e/ou esmorecer diante do “novo” paduaacao
institucionalizada?

As escolas participam, todos os dias, da formagho d
homens e mulheres e foi nesse tempo/espaco - docpm
enunciacdes que tomam 0 “novo” como panaceia €quastrui
parte do que sou. Foi neste territorio privilegiadoas que nao
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deveria constituir-se em privilégio de apenas agaomo bem
afirmou Anisio Teixeira, por diversas vezes, enmsgHECUrS0S
- que apreendi os rudimentos daquilo que torna passivel o
conhecimento sobre/com/para a humanidade. Porasss;ola
e sua histéria me séo téo caras, ndo pelo seecsafitacionista
dos tempos passados, mas pela certeza de queiso g
espaco” para ensinar/aprender, “um espaco” panzartse
humano, “um espago” especializado em fazer conheger
crescente continuo que ndo deve jamais esgotBiesentanto,
reflito, constantemente, sobre essa invengdo huneassau
“espaco” na formacdo dos sujeitos sociais porqueaneso a
acomodar-me entre os ditos e 0s nao ditos do wu\escolar e
do campo pedagogico.

Acredito que até hoje materializamos fragmentoseles
“espaco” sobre o qual criamos imagens. Territoniee doi
melhor esbocado em idealizagbes do que em readiddbkes,
por qué? Foram - e sdo - tdo variados e “grandi@sogrojetos
de educacdo que pulularam como discursos virando
materialidades tdo austeras... Projetos educasioun@ deixam
registros falados e escritos. Textos lidos, relidaseitos,
rejeitados, olhados, ignorados, encarnados, deseuss,
escutados, ouvidos, guardados, apagados, silesciado
selecionados... Palavras que edificam e edificaramlas por
meio de pilares erguidos pelas forcas sociaisireappoderes e
subjetivacbes que construiram “lugares” e “néo regja
Palavras, racionalidades, logicas que foram lenasrad
esquecidas; palavras autorizadas e desqualificqudayras
propagandeadas e interditadas. Foram e sdo palditess
palavras caladas... Diante desta escritura edutaoque me
move se encerra - e se abre - em saber mais schreioho por
onde caminho. Um trajeto que ensina e aprendendgre
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ensina, na estrada de um mundo grafocéntra@ido por
signos, letras, palavras, vocabulos, expressdasedr versos,
textos; saberes e poderes que formam gente, seresbs, que
encontram - ou nao encontram - sentido na comuicac
desenvolvida pela educacdo institucional. Porquecad
compreende comunicar, interpretar a sociedade,ilhaaurt
sentidos, construir significados. Educar é dar dog# a
palavra, é viver uma relagdo social de interteidades que
conduzem a decifracdo do humano - e do desumansuas
multiplas identidades possiveis. Educar é decaifitsignias
culturais inscritas entre a tradicdo e a renovagaire 0 que se
tornou naturalizado e o que é incomum.

Portanto, este texto nasce do desejo incansavel por
conhecer o “novo” e o “velho” sem toma-los como igéd
comunicativos que se opdem ou como amontoado 1@ lgtie
se substituem. O que pretendo é apreender - no par
educacédo/escola - um pouco mais sobre algumasimtases
que positivam o novo e negativam o velho, tornaoslo-
antagbnicos e incompativeis numa temporalidade. Ao
aproximar-me das contradicfes desse processoajaduracao
institucionalizada pretendo operar com algumas das s
representacdes legitimadas num tempo/espaco meiordesse
emaranhado, refletir sobre elas com os olhos deepte, mas
contextualizando-as no passado ao qual pertenceroor&o
todo trabalho que se pretende relevante, este emeeg
inquietacdes duradouras, antigas e atuais, quégaooeco no
universo académico contemporaneo porque abremcegppag
a construcao de novos saberes que podem ser dogestas
praticas educativas deste tempo em que me encdsfo.

a expressdo refere-se as sociedades centradascrita,esas quais a
oralidade é tomada como processo secundério &eges, marginal. Sobre
este conceito, ver: Soares (2008) e Kleiman (1995).
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porque palavras ndao sao s6 palavras, palavrasnsaonacoes
de sentidos.

Assim, muitas das questdes a serem aqui desenaslvid
foram desencadeadas por estudos aprofundados fe&os
graduacdo em Pedagogia ao aventurar-me pelas fid®so
sociologias, antropologias, psicologias, biologidsstorias que
me foram ofertadas, transformando meu pensamento e
cultivando em mim reflexfes as quais dou contimlgdaeste
territorio da pés-graduacao. Como
mulher/profissional/pedagoga compreendo que saw/est
historicamente constituida. Portanto, implicadgpentessos de
formacdo - individuais e coletivos - forjados em aum
governamentalidadeque conduz a subserviéncia apesar dos
seus discursos inflamados pela palavra autonorsia.desquisa
existe porgue, como pedagoga, percebo o quantamakyu
facetas histOricas acerca da polifonia e da palisseque
encarnam o movimento educacional conhecido c&wswola
Nova carecem ser pesquisadas. Compreendo que nao se faz

2Em texto de 19782 Governamentalidadeo gual explicita seu conceito de
governo de corpos e mentes, Foucault traz impasardnsideracfes acerca
da transicdo da monarquia medieval para outras a@rimle governo
experenciadas na modernidade, permitindo ao laittompreensdo de um
contexto historico que contempla objetividadesgedividades de relacbes
sociais travadas em distintos regimes de histailede as modificacBes
ocorridas nos sistemas politicos nesses diferemedgodos. Como
governamentalidade ele compreende a emergénciandei@ncia politica
gue permitiu a manipulagéo das rela¢des de fonggeptes nas sociedades
com o fim de obtencédo do controle estatal. Saoagibes de pensamentos
que derivam, num primeiro momento, de aconselharseniados aos
monarcas, perpassando, de maneira sincrénica, loatede econdmicos
(governo de territérios e bens), os debates polfétigiosos (governo das
condutas e das almas) e os debates pedagdgicosrigogias criancas).
Todos campos férteis para a criagdo de uma novéahdane organizadora
das praticas de administracéo e controle das ppjesa
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Pedagogia a partir de um amontoado de técnicassalukres
disciplinares, mas na reflexéo
historica/filosofica/socioldgica/antropologica seleste campo

e seus saberes e fazeres. Por tal razdo, acréditeen possivel
desenvolver um trabalho pedagogico bem fundamergado
antes compreender algumas das principais implisagoe
historicas desse movimento pela renovacdo eduedcomre
ocorreu nos primeiros cinquenta anos do séculoodida por
essas inquietacdes, e grata pela oportunidadezéddadou
destaque em minha pesquisa de mestrado ao projatial’ da
Escola Novacatarinense e um de seus desdobramentos ainda
nao estudados - a presenca de Alfredo Miguel Ageaysolo
catarinense -, esperando, assim, contribuir paraenchimento

de algumas lacunas existentes.

As aparentes mudancas e as possiveis permanéueias q
ocorreram nas construcdes representativas dossatqreder
publico, professorado, autores de manuais - natetamporal
que abarca as proposicdes de carater escolanogist&anta
Catarina podem auxiliar-nos na compreensao dessgn@ato
tdo complexo. Essa cultura de tempos de renovagéalag,
problematizada e analisada, encontra-se emaranttadaas
culturas escolarésivenciadas no tempo presente e nas quais se
reconhece a producdo de simbolismos passiveis N se
registrados e refletidos. Nessa direcdo, em buscaurda
abordagem de caréter histérico para a educacairabalho,

3Cultura Escolar aqui compreendida conforme as padade Antdnio Vifiao
Frago (1995, p.69) “[...] la cultura escolar esatda vida escolar: hechos e
ideas, mentes y cuerpos, objetos y conductas, mdeosensar, decir y
hacer”. Um tipo particular de cultura que, segubilana G. Vidal em seu
livro Culturas Escolares(2005), operacionaliza a problematizacdo do
cotidiano escolar, este conceito que no plural orelbaracteriza a
complexidade e o dinamismo das culturas existeateguais se encontram
em movimento, em cada instituicdo escolar, em cadale seus territdrios
de usos e praticas escolares, produzindo e torremgooduto da sociedade
da qual faz parte.
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que teve inicio no meu ultimo ano de formacao ahi¢2012-
1013), emergiu a partir de uma “operacéo de cEZCBRTEAU,
2012a) por documentos e sentidos sobre o passafisciéa
Nova que se desdobrou numa “escavacdo” de signos. Fui
bolsista de Iniciacdo Cientifica em projetos deqpesa e
participei de grupos de estdddEsta experiéncia levou-me a
arquivos e acervos com 0S quais aprimorei meu gpsto
escavar agalavras ditase ascoisas vividasno passado.
Conforme compartilha Foucault (2007), em seu prefde As
palavras e as coisasNo deslumbramento dessa taxionomia, 0
que de subito atingimos, o que, gracas ao apologs, €
indicado como encanto exotico de um outro pensameént
limite do nosso: a impossibilidade patente de peissa”. Para
mim, foi essa impossibilidade de pensar algumas das
representacééspresentes nos documentos, na mesma medida

4como bolsista IC por doze meses — Ultimo ano ddugigéo — integrei o
antigo Grupo de Pesquisa Sociedade, Memoria e Eda¢&PSOME), atual
Grupo de Pesquisa Cultura Escolar, Historia e TeRmpsente (CEHTP) do
PPGE — FAED — UDESC. Em 2012-2 estive sob a omdatada Profa.
Gladys Mary Ghizoni Teive em seu projetdrupos Escolares: entre a
pedagogia moderna e a escola nova (1946-19Xb).ano de 2013-1 fui
Bolsista IC PIBIC/CNPq no projeteerfil de uma biblioteca, tracos de um
leitor: Estudos sobre o acervo de um professorraagase - Marcio Victor
Konder (1920-2005)%0b a orientagdo da Profa. Maria Teresa SantosaCun
Por estar inserida nesta linha de estudos tiveoatwopdade de fazer parte
dos grupos de estudo liderados pelas duas proésssaentadoras. Essa
vivéncia, em conjunto as experiéncias formativaterares, permitiu a
producdo do texto que apresento neste momento.

*Conceito de Roger Chartier que problematiza ag@ekentre o real e o
imaginario no cotidiano dos leitores situados espaente e

cronologicamente em seus tempos (CHARTIER, 1990102®011).

Segundo Chartier (2013, p.26), o conceitoef@esentacdoemergente das
reflexdes sociolégicas de Durkheim e Mauss, perenigée espacos reflexivos
entre “as representacdes coletivas e as formashied® da identidade social
ou os signos do poder”. Segundo o tedrico: “nastexiistoria possivel se
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em que outras delas ainda guardavam sentido emaminh
reflexdbes na atualidade, que encontrei o desejoa pel
problematizac&o que arquitetei e desenvolvi. Os dessa outra
temporalidade tomaram conta de meus pensamentos,
inquietando-me a cada vestigio tocado. Agora, der@s
empreendidos a partir de 2012 tomam corpo por deeenalise

de dois manuais didaticos de carater escolanoglataorados
pelo professor porto-riquenho - radicado em Cul#dfredo
Miguel Aguayo em conjunto a textos escritos porfgssores e
professoras que viveram com ele o temp&sizola Nova

Cumpre salientar, neste ponto, a escolha pela imanat
Este pedagogo, selecionado para compor com setes tex
processo de mestrado, foi um grande estudiosowtznedio que
transitou por diversas teorizacbes e em diversasepa
Importante produtor de livros para a formacao dteentre o
fim do século XIX e o inicio do século XX, em Cubaguayo
teve alguns de seus textos traduzidos para o p@Esu@
publicados no Brasil. Embora bastante citado erbathas
académicos e em livros que discorrem sobre o matone
escolanovista brasileiro ndo encontrei, até o meop@enhuma
pesquisa mais aprofundada que atentasse, espeeifiza
exclusivamente, para este autor, sua producaceatdal ou
acerca da relevancia de suas obras publicadasaso 8ps usos
gue dessas foram feitos. Sobre esse aspecto, a@agas que
Aguayo é citado em muitos trabalhos de pesquisaléiras em
que sdo analisados aspectos de ensino e de apgeizou
livros para formacéo de professores/professoragntmto, sua

nao se articulam as representacdes das pratisgzétias da representacao.
Ou seja, qualquer fonte documental que for molubzaara qualquer tipo de
historia nunca tera uma relagao imediata e trapspaicom as praticas que
designa. Sempre a representacao das praticasz@esyaddigos, finalidades
e destinatarios particulares. Identifica-los é wuoadicdo obrigatéria para
entender as situagbes ou praticas que sdo o obgtoepresentacao”
(CHARTIER, 2011, p. 16).
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aparicao na historiografia o tem tornado um pergemague se
dilui dentre tantos outros. Minha intencéo é a xgagar um

protagonismo que aparece latente nos documentdisaaites.

Pois, ao construir o estado da arte, encontreiaapem artigo
publicado na Revista HISTEDBR On-line, sob o tiQl&nsino

de histéria na perspectiva intelectual de Alfredigiv| Aguayo

escrito por Rodrigo Augusto de Souza (2011), gueat@ste
pedagogo como central em sua tematica.

Diante do exposto e considerando a existéncia de
tentativas de ressignificagdo conceitual em toasrdlacdes de
escolarizacao, percebe-se a possibilidade de cgasthistorica
em torno da tematica eleita. Essas ressignificagdesm
propostas pelo movimento escolanovista mundialionat e
estadual para as culturas escolares, nas quaigprimen
ratificam documentos em pesquisa arquivisticaedibrMiguel
Aguayo foi uma figura importante. Como afirma P1@$§t00, p.
20), a historia “é a construcdo, sempre inacabatia,
humanidade em cada homem” e - eu acrescento - dm ca
mulher, em cada ser humano que dela sé&o os artédémaes
dos textos - artefatos culturais - fabricados pguayo, o poder
publico que geria 0s grupos escolares catarinensas,maior
énfase, entre os anos de 1942 e 1949, buscou tinduzi
modificacdes nas praticas cotidianas dos/das profiais da
educacao, por meio da leitura de manuais. Confardieam os
dados levantados nesta pesquisa, Aguayo foi o datoranuais
para professores/as mais citado nos registros dtesxaelo
professorado catarinense da década de 1940, fapemdwoer
gue suas palavras foram “lidas” - de diferentesemas - por
muitos docentes em formacéo no Estado de Santar@ata

Suas obrasDidatica da Escola Novg1935, 1941a,
1941b, 1959) €edagogia Cientific§1936, 1943, 1948, 1967)
sdo analisadas aqui sob dois aspectos importantesp
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produtos e residuos de praticas editoresgatégia8de difuséo
daEscola Novee fortalecimento de um projetm-projeto dos
pioneirod - e como materialidade portadorardperesentacoes

de praticas escolanovistas que integraram o rapeddltural
do/da “novo/nova” professor/professora primariof@iia
catarinense na década de 1940. As fontes docurmestajuais

tive acesso permitram a analise desses dois nmnuai
pedagogicos desde a ampliagcéo de repertério agensa autor
latino-americano que veio a compor, com suas padavr
impressas, as culturas escolares catarinenses, a
descricao/reflexdo da materialidade dos manuasiselados, a
percepcaol/reflexdo de uma pratica de leitura gqsavei a
formacdo continuada de docentes ja em exercicisgpianal, a
problematizacdo de alguns dos conteldos considenais
relevantes aos leitores, até a identificacdo/rabflexde
representacdede praticas escolanovistas inseridas nesse tipo de
discurso. O cotejo dos manuais com os documentciaisfdo
Departamento de Educagdo de Santa Catarina e &ss tex

60 termo estratégia é utilizado ao longo desta dess@0 a partir de Michel
de Certeau (2012). Como maquinarias de um lugapaiker que visam
garantir sua estabilidade e permanéncia, as egtaatgfio a arma do forte nas
lutas cotidianas travadas no espaco social. “Claaastratégia o calculo [ou
a manipulacao] das relacdes de forca que se taseaiel a partir do
momento que um sujeito de querer e poder podesskdp. A estratégia
postula um lugar suscetivel de ser circunscritocafgo proprio e de ser
base de onde se pode gerir as relacdes com untéiordtele de alvos ou
ameacas” (CERTEAU, 2012a, p.93).

"0 grupo dos pioneiros formou-se a partir de umaocisntre catdlicos e
progressistas que se encontravam entre 1924 eut®ds pela criacdo da
Associacdo Brasileira de Educacéo - ABE. O Marifekis Pioneiros de
1932 redigido por Fernando de Azevedo, foi a exgdimsmaxima desse
embate. Conferir a tese de Marta M. Chagas de @ar{4998a).
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escritos pelo seu professoradGemunicado%- permitiu uma
analise dos discursos oficiais e dos silenciamegtms esses
foram capazes de produzir. Fato que torna possivel
aproximacgdo com um contexto singular como a formaedum
campo e aepresentacdegue o constituem a partir também dos
siléncios e das hesita¢des implicitas naquilo qusdiecionado
para salvaguarda.

O termo Comunicadosaqui eleito como fonte faz
referéncia a forma como estdo catalogados os dotome
encontrados no Arquivo Publico do Estado de Saatar(Da -
APESC que dizem respeito as reunides pedagogietisagfas
dentro das escolas primarias catarinenses. Saosfext sua
grande maioria, redigidos & mao - alguns poucos s&o
datilografados - pelos/pelas professores/professima Grupos
Escolares e Escolas Isoladas de Santa Catarina ¢ara
Departamento de Educacéo deste Estado. Eles féahorados
dentro de um modelo que prescrevia uma lista deagem
“sugeridos” a partir de manifestacédo oficial dd3gpartamento
(FIORI, 1975, p. 158) e havia a obrigatoriedade tdis
elementos fundamentais no corpo do texto: um emndoci
(emergente de problemas praticos do cotidiano de
ensino/aprendizagem em sala de aula), uma argugden(auto
de reflexdes cientificamente embasadas e em coitfad® com
as discussdes em voga naquela temporalidade) eambisao
(espaco para o/a docente expor suas experiéncias
tedrico/praticas). Esses textos eram discutidos REunides
Pedagodgicas que ocorriam concomitantemente a atuaca
profissional do professorado no ensino primario.résnides
tiveram como objetivo precipuo - enunciado - praduz
adequacdes formativas ao Sistema Educacional &rasi#ém
desenvolvimento no periodo. Para tanto, possuirancarater

8 Exemplos destes documentos se encontram no fita dissertacéo (Anexo
C) e ha, também, um quadro que sistematiza os esutotados nos
Comunicadoslos anos 1946, 1948 e 1949 (Apéndice A).
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de ajustamento dos profissionais sem formacdo pPei=y
especializada Mas, também deveriam servir ao
aprofundamento formativo dos/das docentes recétosalas
Escolas Normais/Institutos de Educagcdo e Cursos
Complementares, bem como a atualizacao dos/dasooiais
mais experientes, que ainda se mantivessem presssspas
praticas tradicionais, aos preceitoskkrola Novapossuindo

um carater de “circulos de estudo” ou “grupos deides.
Nessas reunibes em que @omunicadoseram lidos ou
apresentados, cabia ao/a diretor/diretora do gregcolar
designar um/uma professor/professora como
secretario/secretaria do encontro. A este/esta etimgredacao
das atas, a verificacdo da presenca do professogado
arquivamento dos documentos produzidos para/nagess A
aquele/aquela, os/as responsaveis pela presid®xeancontros
que deveriam ter duracdo de no minimo uma horareé&xamo
duas, cabia tecer, de préprio punho, ao finalCadonunicado
apresentado, suas impressoes acerca dos estudssrapdos
pelo professorado ao grupo de trabalho. Todavia, o0s
Comunicadosncerram-se em apenas uma parte das Reunides
Pedagogicas que, a partir das prescricdes comalBgcreto n.
3.205 de 14 de julho de 1945 deveriam ser enrigasctom
palestras, conferéncias, demonstracdes de plancaulde e
ComunicadogSANTA CATARINA, 1946, p. 61-63).

Cabe salientar nesse passo que ndo se pretende aqui
explorar de maneira aprofundada a recepcao desiesiams
pelos seus leitores a partir das fontes. O tengmdocumentos
disponiveis me permitiram apenas tangenciar essstdu de
forma bastante rudimentar. No entanto, ao expksaes livros
pensados, escritos, traduzidos e publicados permaracéo de
professores e professoras do ensino primario,asatejos aos

9 Segundo Fiori (1975, p. 159), “No ano de 1940,Samta Catarina, 2/3 do
professorado primdrio ndo tinha formagdo pedagéeppeecializada para a
funcéo”.
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Comunicadosescritos pelo professorado catarinense, acredito
me aproximar de seus cotidianos a fim de iniceorapreenséo

de suas relagcbes com o livro e a leitura como esgapjetados
para a ressignificacdo das préticas escolares.

1.1A INSERCAO DE AGUAYO EM SANTA CATARINA

Na busca de estudos académicos que me auxiliassem a
compreender as relacdes de saberes e poderesvpheeeam a
formacao docente e seus desdobramentos em Saatm&ats
primeiras décadas do século XX destaco duas disSed,
orientadas pela Professora Maria das Dores Efaraio
Programa de Po6s Graduacdo em Educacdo da Uniwsida
Federal de Santa Catarina-UFSC, que me auxiliaram,
sobremaneira, a montar a cena em que 0s mabidg#tica da
Escola Novae Pedagogia Cientificaerao protagonistas. Nestes
dois trabalhos, de autoria de Daniel (2003) e dmlssaro
(2006), encontrei informacdes relevantes acercacaopo
educacional catarinense no recorte temporal edejpartir das
fontes as quais disponho.

Nas dissertacbes de Daniel (2003) e de Bombassaro
(2006), existem elementos para compreender a fé@uonde
professores, a imprensa pedagogica e os/as
educadores/educadoras em Santa Catarina nas déeatia30

10 cabe salientar neste ponto que fui aceita pelaaPDoh. Maria das Dores
Daros, em 2014-1, no Programa de Pds-Graduacdadapnagdo da UFSC,
como aluna de outro PPGE, para cursar uma dapldliss que esta ministra
nesse programa. Nomeada como: A CONSTITUICAO DO ©&&M
EDUCACIONAL BRASILEIRO: 1920-1940, este espaco dstudos
propiciou-me aprofundamento teérico sobre a Eschlava e seus
intelectuais.
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e 1940. Sendo assim, elas me permitiram apreefgilenas das
relagcOes existentes entre 0 campo educacional rquegado
em ambito nacional e suas relagdes com o govesi@gcaicos
e os intelectuald deste estado. Isso me fez atentar para a
relevancia da questdo da “atualizacdo” pedagodgiesten
territério e para as chamad&emanas Educacionaigjue
ocorreram entre 1936 e 1945. Elas caracterizamtamativa
de difundir formulag6es pedagdgicas que buscavaforomzar
0s processos de ensino/aprendizagem segundo as®asimo
aventado nacionalmente. Estas pesquisas revelancesidas
relacées simbdlicas travadas no campo educaciateiiimense
a partir dos projetos politicos nacional-escolastag em
desenvolvimento.

Oportuno se torna dizer que os documentos 0s quais
compdem aorpusdesta pesquisa estdo datados, na maior parte,
entre os anos 1942 e 1949 e encontram-se dispsninei
Arquivo Publico de Santa Catarina - APESC (Legistesg
Programas €omunicadose Acervo Elpidio Barbosa-UDESC
(Legislacbes de Ensino e Circulares do Departameieto
Educacdo de Santa Catarina), com excec¢ao dos readeai
autoria de Alfredo Miguel Aguayo. Esses ultimoggram meu
acervo pessoal, o qual possui mais de quinze lideste

11 Segundo Albuquerque Junior (2005, tonceito de intelectual se afirma
e ganha foros de universalidade entre os ultimossagio século XIX e as
primeiras trés décadas do século XX. Longe se s$ea ldentidade
homogénea e livre de segmentacdes internas, aafigor intelectual é
passivel de constantes disputas em torno de séidsernsignificado social”
(...) a universalizagdo do conceito de intelectteale, como uma de suas
consequéncias, o0 uso anacrbnico para nomear todgogue, na historia
ocidental, trabalharam com as atividades ligadasp@osamento, as artes e
a cultura "(p.54). Sendo assim, nesta dissertacdo consiéegus "o
intelectual tem uma identificacdo marcada pela ifascdo com o futuro,
com a criacdo do novo, usando o presente como umemio de preparacdo
para uma mudanca ou uma transformacao que trarduiaro diferenciado,
que legitima seu trabalho a partir ad ideia de ogeste contribui para a
criacdo de uma sociedade nova, mode(pd7).
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educador, incluindo quatro edi¢cdes brasileiras pré@ssas - e
uma 12 edicdo cubana - digitalizada -[DRidatica da Escola
Nova?.

Sobre 0s manuais selecionados para compor esta
pesquisa é possivel classifica-los como uma litesavoltada
para a formacao e aperfeicoamento docente. Pgisyde Alain
Choppin:

A natureza da literatura escolar é complexa
porque ela se situa no cruzamento de trés
géneros que participam, cada um em seu proprio
meio, do processo educativo: de inicio, a
literatura religiosa de onde se origina a literatur
escolar, da qual sdo exemplos, no Ocidente
cristdo, os livros escolares laicos “por pergunta
e resposta”, que retomam o método e a estrutura
familiar aos catecismos; em seguida
literatura didatica, técnica ou profissional

gue se apossou progressivamente da
instituicdo escolar em épocas variadas - entre
os anos 1760 e 1830, na Europa-, de acordo com
o lugar e o tipo de ensino; enfim, a literatura “de
lazer”, tanto a de carater moral quanto a de
recreacdo ou de vulgarizacéo, que inicialmente
se manteve separada do universo escolar, mas a
qual os livros didaticos mais recentes e em
varios paises incorporaram seu dinamismo e
caracteristicas essenciais (CHOPPIN, 2004, p.
552. Grifos meus).

Vale ressaltar que, conforme ajuiza este teodrico -
idealizador do Emanuelié -, o estudo de manuais deve

12 Possuo, também, versées digitalizadas de artigmit@s por Aguayo na
Revista de Educaciogditada em Cuba em 1912 e uma conferéncia praferid
por este professor em dezembro de 1915 na Unieelside Havana.

13 Banco de dados pioneiro, criado na Franca por Alhoppin, com a
finalidade de manter o registro de livros didaticAsavés dele é possivel
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extrapolar as questdes ideoldgicas e culturaiesEssio objetos
para serem observados como ‘“instrumentos pedagdogco
didaticos, ou como produtos manufaturados, conaatos e
consumidos” (CHOPPIN, 2004, p. 566).

Para Ossenbach e Somoza (2001) os manuais escolares
podem ser definidos como obras sistematicas, seigiee de
producdo serial e massiva que sao incorporadas@gso
educativo. Contudo, esses pesquisadores chamamc@atpara
a ambiguidade terminologica que ocorre na denoramaps
livros escolares, gerando a falta de um consereéatico em
torno das nomenclaturas. Diante dessas consideragds&taria
de posicionar-me acerca dos livros a serem anaksadsta
pesquisa. Eles sdo manuais, porque atendem agdefidada
por Ossenbach e Somoza (2001) e séo, a partir mzadu
estabelecida pelo autor e reiterada pela edic&nemanuais
didaticos para a formacéao docente.

Seguindo a ponderacdo delineada, proponho-me a
refletir, a partir desses manuais, acerca gBsesentacdes
construidas pelos atores sociais, em destaquesdalfMiguel
Aguayo, Departamento de Educacdo do Estado de Santa
Catarina e professores/professoras de grupos ess@iar meio
dos discursos de renovacdo da escola propagadioscimodo
século XX. Para tanto, pergunto aos documentosu® aja
preciso mudar? Por qué? Como era possivel faz&éogue
maneira se fez? Pois, entendo que o prenuncio @eEsoola
Novando apontava para uma Unica dire¢cdo, ndo conjugava
anico fim, ndo projetava objetivos comuns a todBslo
contrario, forjava inUmeros projetos - educacionpditicos,
econdmicos, culturais que se confundiam num emacdinh
discursivo pelo nacionalismo e a civilidade - esiptetacdes

obter-se uma verdadeira biografia do livro, da piten a Ultima edicao.
Conferir em <http://www.inrp.fr/she/emmanuellle.htmacessivel desde
2001.
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bastante variadas acerca da profusdo de teoriasifices
aventadas no campo educacional. Portanto, reconnggaa
partir desse entendimento € possivel observamestemento
em suas diferentes facetas e realiza¢des, invadbga como
uma constelacdo de ideias que brilharam ao mesnmmotanas
com intensidades diferentes, no céu de um uniVeistorico
gue contém a escola de ontem e a de hoje.

Atualmente, h4 espaco para duvidar da escola, auvid
da ciéncia, duvidar do futuro. Parece que tudotqo®s é o
presente... Todavia, houve um tempo de cientifzadas
campos do saber em que o desenvolvimento de ntadass
sobre 0 que era “novo” e, por conseguinte, “moderfais
civilizado” circulava e essas proposicdes eramtasetomo
indicio de uma evolucao positivada, como provagie melhor.
Esse discurso oficial tomava como certo e indubltaye
chegariamos, com sucesso, através da ordem, ace§sog
Bastante diferente do que acontece nos dias aemisjue o
presente se faz onipresente, apagando o passgdorarido o
futuro como se ele néo existisse, havia entre @s 8820 e 1940
um passado a ser esquecido e um presente a sed@passa
reforma, feita emmolde nacional e forma civitq viria a
compor um futuro, projetando rrizonte de expectativam

Lan expressdo em realce destaca o titulo da teseuterdmento de Marta
Maria Chagas de Carvalho defendida em 1986 que, 998, se transforma
em livro o qual analisa as enunciacbes constitsittias discursos e das
representagdes produzidos pelos integrantes dacidgdo Brasileira de
Educagdo - ABE no periodo de 1924 a 1931. Nessgatiy o olhar da
pesquisadora distancia-se da memoria sobre o motdmescolanovista
sedimentada e volta-se para a problematizacédoothegsos e dos dissensos
presentes na disputa pelo controle do sistema eidued que antecedem o
Governo Vargas até seu primeiro ano como presidBate tanto, explicita
os limites e as intersecc¢des dos diferentes pmojpstitico-educacionais em
circulagdo por meio das enunciagdes que os coinatiite dos enunciados
que os legitimaram (CARVALHO, 1998a).
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amanha dourado e feliz em que a educacéo instiaiczada
figurava como principal ferramenta depaco de experiénéra

Na clave da histéria da educacgdo, para além dos
documentos encontrados, ha inidmeras producdesasayue
oportunizam e conduzem a continuidade das pesgsudae a
Escola NovaEsses estudos, iniciados entre os anos 1980 199
encabecam a busca sistematica pela producédo desalserca
do escolanovismo a partir de seus aspectos cuiirara além
de uma leitura fechada em causas e consequéncias, O
historiadores tém buscado uma maior reflexdo sobre
movimento, percebendo seu carater simbdlico. Assim,
ressignificam os diversos sentidos que o escolanmavassumiu
e a imensiddo de produtos que gerou. O esforco dos
pesquisadores acabou por demonstrar que ainda it@ arger
problematizado sobre esse passado educacional, ab qu
reverbera no presente muitas vezes sem ser recgolperque
inscrito em temporalidades erigidas entre descoil@des e
continuidades que s6 um olhar preparado pode parceb

Nessa direcdo, destaco os trabalhos de Branda)(200
Carvalho (1998a, 1998b, 2003), Cunha (1995), Mdrea(t989,
2009), Nunes (2000) e Xavier (1999, 2002), que ausade
diferentes formas, ressignificar as problematizacaeerca
desse movimento tdo complexo. A partir desses ltrabaé
possivel refletir sobre o escolanovismo, alterando
conhecimento que construimos sobre esse momergolain
pois 0s autores debrucarem-se sobre a culturaéatrdaes
intelectuais e demais atores sociais, dos discursognciados,
modelos, circulagdo -, das redes de sociabilittage dos
impressos produzidos no periodo. Eles pdem em atemes e

150 livro Futuro Passadode Reinhart Kosseleck (2006) explicita essas
descontinuidades espago-temporais a serem persebidansideradas na
escrita da historia.

16 Entendidas como “Estruturas que permitem interédralfortalecimento
de lagos”. (SIRINELLI,1986, p.248).
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artefatos - que produzem culturas na mesma medidgue sao
produzidos por elas - construindo uma narrativédha que
nos faz sentir o “clima” de uma época, descondiins
binarismos que em outros tempos reduziram tudo a luta
entre herdis e vildes, a uma Unica versao do passad

A partir desses estudos que consideram uma amglitud
maior de documentos e 0s tomam como monume€ntem sido
possivel configurar narrativas mais honestas e @eno
encharcadas de certezas que permitem olhar EEs)IS)
Novgs) em toda a sua heterogeneidade, pluralidadaited,
em que a polifonia dos discursos e a polissemiapdés/ras
revelam uma maior amplitude nas leituras, naspneéacoes e
nas apropriacbes. Sao muitas as versbes possieias
pesquisas citadas permitem aos novos estudos sobre
movimento escolanovista e de objetos que sao hasse
movimento - ou que 0 Sao tangenciais - percebeu@mcesso
dindmico, seus contextos geradores de transforrmagbe
permanéncias.

Pode-se dizer, por meio das leituras dos teoricos
brasileiros supracitados, que houve nesse tempa@ueamos
como passado a exacerbacéo da busca pelo desemivide
novas relacdes de ensino/aprendizagem, pautaddnpeos
valores” que estariam a guiar pensamentos e coipescola e
na sociedade. Enunciados que diziam da possibdidaduma
“‘outra” forma escolar, mediada por “novas” teorias
alimentadas por conhecimentos e técnicas oriundos,
principalmente, da psicologia, sociologia e bicdogi que
deslocaram, em discurso, 0 centro das relacbes de

1734 n&o se trata de fazer uma selecdo de monumeraesjm de considerar
0s documentos como monumentos, ou seja, colo@maErie e trata-los de
modo quantitativo; e, para além disso, inseri-los conjuntos formados por
outros monumentos [...] trata-se de pér a luz aslicbes de producao e de
mostrar em que medida o documento é instrumentordeoder (LE GOFF,
2012, p. 509).
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ensino/aprendizagem do professor para o aluno leeee@am

um tipo de aprendizagem norteada peteresse pelaatencéo
pelamotivacdaoda crianca atravées da acao do adulto/profissional
da educacdo e um tipo de ensino embasado em novas
‘disciplinarizacdes’, nas relacbes entre discipbaher e
disciplina-corpd®. Um tempo/espaco em que se esbogou uma
aparente cruzada pela condenacdo de autoritarismos,
memorizagdes e inércia, um momento no qual ossatwEais
pareciam em busca de outras relacbes para a tdesfa
ensinar/aprender, as quais alterariam o contel@éosna dos
fazeres educacionais institucionalizados. Mas, &@mbum
periodo em que se almejou “recriar’ as relacOespaier
existentes na direcdo da higiene, da moral e dmmltra. Um
periodo guiado a luz de autoritarismos revestidos wupagens
democréaticas.

Por estar calcada em bases governamentais auasrsar
Escola Novarasileira - que de enunciado passa a enunciacao -
deve ser olhada como um processo permeado pobeslaip
saberes e poderes. Dentro das disputas por vatogad@minio,
claramente impositivas, 0s manuais podem ser tosnedmo
artificios de controle do discurso. Um tipo de diso que é
capaz de cercear outros discursos porquepafa os atores
sociais, nao falaomos/as docentes em agéo.

Os tempos dé&scola Novéabrasileira sédo os tempos da
construcdo do que se convencionou nomear comod:kiawb
de Getulio Vargas. Um periodo que aloca a demaxraoi
discurso e, a0 mesmo tempo permite a pratica derielismos
ressignificados. Momento em que as palatiggene moral e
trabalhon&o séo simples cédigos que possuem um Unicai pue
significado. Proferir tais conjuntos de letras iitgva em

18 Essa é uma distingdo foucaultiana para as fornesiptihares que
compreendem as relagdes de controle dos corpose Ssses conferir
Foucault (2013a, 2013b)
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construir fins e meios para se formar o ser hunsravés da
escola. E ndo podemos nos esquecer dos adjetiedsosy
advérbios que, quando escolhidos para acompanhar ta
palavras, ocasionaram dissensos e consensos euneEs e
aquelas desse passado. Podemos exemplificar éivassebre

a semantica citando a questao travada entre a st e a
moral laica. A adjetivacdo da moral que iria guaar acdes
educacionais desenrolou-se em disputas que a&sente ainda
ndo encontraram um lugar consensual.

A questdo que envolve a moral e outros enunciados
acerca da disciplina-saber, da disciplina-corpandavacao, do
interesse, da atencéo abarca as relacdes de epsarmaizagem,
as identidades professorais nesse periodo hisgeaogontram-
se registradas nos documentos em destaque - manuais
pedagogicos,Comunicadosdo professorado e documentos
oficiais do Departamento de Educacdo de Santa i@atar
selecionados para compor a analise desta pesquisa.
Evidenciando aqui os manuais para formacdo de gzoifes
como artefato cultural extremamente relevante para
compreensao dessas novidades pedagdgicas porauentde
constitutivo das culturas escolares e, por conséguido
curriculd® da escola primaria do inicio do século XX, como
materialidade que abrigdiscursose representacoesie um
passado. Se hoje o futuro ndo esta em destaquicada de
1940 ele era a “terra prometida”. Aquele presenteetrava-se
estreitado entre um ‘passado a ser deixado pa‘aettan ‘vir a
ser’ prodigioso cujos discursos oficiais prometia&o tardar a
chegar. Todavia, € evidente que a educacédo esmmimranto
campo de disput$ verdadeira arena de batalhas pelos saberes

19 Curriculo compreendido segundo o curriculista Tofmadeu Silva, como
espaco, territorio, texto, discurso, documento dimtidade composto por
objetividades e subjetividades. (SILVA, 2010).

20 Sobre os embates ocorridos no campo educaciceasildiro conferir
Daros (2013).
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e poderes, acabou por legitimar algumas ideias pquele

presente educacional em detrimento de outras, roamdb

discursos autorizados e promovendo a interdicamuteos

tantos. E nessa dire¢cdo que pretendo caminhar cotham
analise:

Ora, essa vontade de verdade, como 0s outros
sistemas de exclusao, apoia-se sobre um suporte
institucional: € ao mesmo tempo reforcada e
reconduzida por toda uma espessura de praticas
como a pedagogia, é claro, como o sistema de
livros, da edicdo, das bibliotecas, como as
sociedades de sabios de outrora, os laboratérios
de hoje. Mas, ela é também reconduzida, mais
profundamente sem duvida, pelo modo camo
saber é aplicado em uma sociedade, como é
valorizado, distribuido, repartido e de certo
modo atribuido (FOUCAULT, 2013a, p. 17.
Grifos meus).

Assim, os manuais para a formacao docente de Alfred
Miguel Aguayo serdo considerados aqui como discurso
anunciado como verdadeiro, como palavra autorizeela
projeto de futuro de Fernando de Azevedo e do Depanto
de Educacéo de Santa Catarina. Atraveés dos quais)gio da
citacaol/leitura, os professores e as professortirenses
podem ter ressignificado - ou ndo - muitas de gwascas a
partir de suas apropriacdés

21Fago por meio da assertiva uma conjectura porqogasso, neste texto
dissertativo, afirmar se, efetivamente, os doceaigicaram de fato os
conhecimentos partilhados por Aguayo em seus es@it a maneira como
aplicaram. Contudo, compreendo o conceito de ajagiw a partir de

Chartier (1990, 2011) que ao problematizar questdlesivas a linguagem

atribui a essa categoria de analise a possibilidadsplorar os usos daquilo
gue se encontra representado, as utilizagbes staritas do mesmo objeto
por diferentes sujeitos.
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No entanto, € preciso considerar duas questdes
relevantes a esta analise. A primeira esta reladanao
discurs@®> de Aguayo, porque este, embora tenha sido
autorizado pelo redator do Manifesto de 1932, gedsido, ao
mesmo tempo, um discurso interditado, uma voz alsafada
pelo grupo catdlico que também figurava forteme&meSanta
Catarina. A segunda questéo diz respeito aos dseutos/das
professores/professoras, as marcas da “oficialidade brechas
da inventividade presentes nessas falas, o cataterdo leitor
diante do texto e suas astucias/resisténcias i gast objetos
de consumo (CHARTIER, 1999; CERTEAU, 2012a) ques lhe
sao ofertados ou impostos.

Tomados esses cuidados é possivel assegurar que a
presenca das ideias desse pedagogo “cubano” ewhosstie
formagdo continuada promovida no interior dos gsupo
escolares catarinenses foi bastante significatdrgputando
espaco com Everardo Backheddeum dos mais expressivos

22 Trago este conceito a partir de Foucault (20A340): “[...] o discurso
ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas sistesnas de dominagéo,
mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder dbggggiemos nos apoderar”.
Para este tedrico o discurso possui uma funcéo atimane reguladora,
utilizando-se de mecanismos de organizacdo do wmehvés de
representacdes, de estratégias e de praticas.

23 Everardo Adolpho Backheuser (1879-1951). Engemi@edgrafo, em
1901 formou-se Engenheiro Civil e Bacharel em Q@&ncFisicas e
Mateméticas e, em 1913, doutor em Ciéncias Fisib&sturais. Foi professor
do Colégio Pedro Il, da Escola Normal de Niterd, @urso Superior de
Geografia da Sociedade do RJ, do Instituto de ReszjiEducacionais da
Prefeitura do Distrito Federal e do Curso de Pegiagta Faculdade Catélica
de Filosofia. Desempenhou fungdes politico-adntmistas e também
jornalisticas além de participar de campanhas ipmifiociais, de forma
especial, daquelas voltadas ao campo educaciooairidas a partir de
meados da década de 1920 como um dos mais im@Exta@presentantes da
vertente catolica.
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representantes dos catblicos. Em 1223€omunicados
estudados e catalogados até 0 momento, o0 nomelafieguel
Aguayo é referenciado em 421 dos textos escrittmsipelas
professores/professoras primarios/primarias deaS@aatarina,
conforme pode ser conferido nas Tabela 1 e 2 apseEs a
sequir:

Tabela 1 - Comunicados dos Grupos Escolares para
Departamento de Educacédo de Santa Catarina (1942 —
1949)

Ano Total de Comunicados
1942 558
1946 198
1948 158
1949 325

Fonte: Elaboracéo da autora - Documentos do ArgRiudico do
Estado de Santa Catarina — APESC

24 ExistemComunicadogio ano de 1942 que foram disponibilizados pelo
Arquivo Publico de Santa Catarina apds o primak@htamento dos dados
(Quadros no Apéndice). Esses se encontram em @méksstematizacdo e
fardo, também, parte da dissertacdo. Contudo, @@od58 textos, ainda
estdo num processo de organizacdo diferente dasnmdmtos dos anos
posteriores (1946, 1948, 1949) e, portanto, n&anfiasitados na tabela 2.
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Tabela 2 - Manuais Pedagogicos utilizados em Santa
Catarina - maior recorréncia de citacdes (1946 49119
(Continua)

Ano Citacoes Titulos Autores
Autores
1946 53 Didatica da Alfredo
Escola Nova Miguel
Aguayo
13 Pedagogia Alfredo
Cientifica Miguel
Aguayo
32 Manual da
Pedagogia Everardo
Moderna Backheuser
10 Didatica
Jodo Toledo
09 Metodologia
do Ensino Artur
Primario Carbonell y
Migal
07 Praticas
Escolares Anténio
D'Avila

Fonte: Elaboracédo da autora - Documentos do ArgRiugico do
Estado de Santa Catarina — APESC
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Tabela 2 - Manuais Pedagogicos utilizados em Santa
Catarina - maior recorréncia de citacoes (1946 49119

(Continua)
Ano Citacbes Titulos Autores
Autores
1948 50 Didética da Alfredo
Escola Nova Miguel
Aguayo
12 Pedagogia Alfredo
Cientifica Miguel
Aguayo
Manual da Everardo
18 Pedagogia Backheuser
Moderna
08 Didatica Jodo Toledo
Metodologia Artur
06 do Ensino Carbonell y
Primario Migal
Praticas Antonio
05 Escolares D’Avila

Fonte: Elaboracéo da autora - Documentos do ArgRiudico do
Estado de Santa Catarina — APESC
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Tabela 2 - Manuais Pedagogicos utilizados em Santa

Catarina - maior recorréncia de citacdes (1946 49119
(Concluséao)

Ano Citacbes Titulos Autores
Autores
1949 89 Didatica da Alfredo
Escola Nova Miguel
Aguayo
Alfredo
17 Pedagogia Miguel
Cientifica Aguayo
Manual da Everardo
37 Pedagogia Backheuser
Moderna
17 Didatica Jodo Toledo
Metodologia Artur
15 do Ensino Carbonell y
Primario Migal
14 Praticas Antonio
Escolares D’Avila

Fonte: Elaboracéo da autora - Documentos do ArgRidico do
Estado de Santa Catarina - APESC

Por meio desses dados, € possivel vislumbrar o dafo
manuais de Aguayo para a compreensa&sizola Novaem
Santa Catarina. Eles também permitem confirmaragututas
por representacdes” (CHARTIER, 1990) de saberesderps
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entrecatolicose pioneirosestenderam-se, em alguma medida,
da arena nacional para o cotidiano da formacaoafegsorado
primario se observarmos quPidatica da Escola Nova
tratado’®® que representa o grupo progressista “disputa” gom
Manual da Pedagogia Moderpatitulo “catolico”, o
“ranqueamento” visibilizado pela andlise dos nareero
tabulados.

1.2 UM TEMPO/ESPACO MARCADO POR DISCURSOS
EM PROL DO FUTURO E DA NACIONALIZACAO

Torna-se pertinente observar que 0 recorte
espaco/temporal em que se situa esta dissertag@iruia
representacbesde um tempo passadono qual intensos
guestionamentos sobre os destinos da humanidadaraii
seus vestigios. O que, conforme historiadores ddaisbawm
(2014), Gumbrecht (2014) e Monarcha (1989, 20@2)aflorar
nas sociedades e, por conseguinte, no ideario edue
impulsos regeneradores de magnitude imponente.

Convém ressaltar que a Europa, tradicionalmente
representada como “berco da civilizacdo”, lugar gemndes
inovacdes teoricas e das mais aclamadas tradigfiesags, fora
palco de violéncias inimaginaveis entre os seresamos. A

25 Tratarei sobre este conceito a partir de Carvé2b66) no Capitulo Ill.

% A expressao “tempo passado”, neste texto, faz @alasdivro de Beatriz
Sarlo,Tempo Passado: cultura da memoria e guinada swigjetlo qual ela
aponta que “[...] O retorno do passado nem sempne éomento libertador
da lembranca, mas um advento, uma captura do pee$2807, p. 09). Entédo
passado é visto como algo inerente a cultura, eprasentacédo de um tempo
gue existe por meio da lembranga, sendo imposedpeimi-lo. Contudo,
compreendendo que ele faz, também, parte do pesess#a autora afirma
gue o passado carrega consigo aspectos que fogearrdévas totalizantes
as quais se dispunham a contar verdades absolutasfotaveis.
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“era da guerra total” (HOBSBAWM, 2014) causou dedodo
aos ‘pensadores’ de sua geracdo (GUMBRECHT, 2Midihte
do caos experenciado, cria-se um territorio féréita “novas
ideias” relativas a educacdo e essas alcancam rpfmso
gigantescas, sendo difundidas em escala interraltien dessa
forma, em terras catarinenses.

Em virtude dessas consideragcbes pode-se afirmar que
germinou nas culturas escolares um imaginario eiuual
plural acerca daquilo quepresentava expressadgascola Nova
para os atores sociais do passado. A expressadaeannciada
era compreendida como simbolizadora de uma renovsea
precedentes. Mas, 0 que era novo de fato? O navweuo era
um ideario comum a todos? Usada como bandeirsetafora-
chave “Escola Nova® exacerba sua retorica no periodo pds-
guerra. Tomando propor¢des inusitadas também ngilBra
territdrio esse que se encontrava em transica@ entstado
Novo e a Nova Republica e que também vivenciava embon
de intensos debates e clamores por renovacao @merdis
ambitos da sociedade. Para muitos intelectuais éatEscola
Nova era aclamar “tudo daquilo considerado diferente ou
singular e, portanto, nascido fora da tradicdo. Blyralavra:
crise de representacao e apelos de educacao camiehavam
juntos” (MONARCHA, 2009, p. 72-73) e se encontravam
descritos nas mais variadas teorias as quais &soopelas

2/No que diz respeito a difusdo de ideias, tornaysrdssante acrescentar a
rapida evolucdo das tecnologias que transformaramaralo dos transportes
encurtando as distancias entre os tedricos e pedmia criacdo e ampliacdo
do comércio de livros entre os paises, 0 que fparekr o parque grafico
brasileiro.

2No livro j& mencionado, Monarcha, a fim de mostacomplexidade e
magnitude do movimento escolanovista cunha a es@oesnetafora-chave
“Escola Nova™ que considera “... recrudescendouach heterogénea e
polifénica donovo e domoderng ou melhor, de tudo daquilo considerado
diferente e singular e, portanto, nascido fora rddi¢do” (MONARCA,
2009).
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bordas de livros que ensinavam ‘como fazer difefetgntro da
escola.

Pode-se dizer, de maneira simplificada, e guardadas
distincdes entre os tempos, 0s espacos, as maiadies e 0s
multiplos usos que o0s apartam, que assim como O0S
computadorestablets e celulares que encantam a sociedade
contemporanea com sua oferta de informacao e platsie de
construcdo de conhecimento, os livros foram, noortec
temporal aqui selecionado, a grande tecnologianmtiva na
qual o conhecimento encontrava seu suporte condfesopor
meio deles que o “novo”, o “moderno” discursavara atores
sociais. Nessa direcdo, em conjunto a ampliaca@atque
grafico nacional e a criacdo de um mercado dedidestinados
ao aperfeicoamento docente, aconteciam as rena/aQ8eis
e estruturais transpostas desses discursos pduaacéo. Pode-
se observar que o numero de grupos escolareslaesmadas
expandiu-se de maneira expressiva nesse pétiadm de
atingir a educacado formal - publica, gratuita edat cuja
sociedade - representada por uma elite intelectugbor
intermédio do Estado, propunha-se a ofertar ao ,pcvando
um imaginario de profissionalizacdo docente em @piévros
de carater cientifico legitimavam os atores soammiscampo
educacional.

Assim, € significativo ressaltar a crescente efré@ecia
de um mercado de ideias e sua producao editorialaega
escala. O periodo que compreende o inicio do séXilmarca
uma etapa especial para a difusdo de “novidadesgpgitas”:
novas teorias, novas técnicas, novos métodos, rthgascas.

%A expansdo (na década de 1940) dos grupos escelassolas isoladas
aqui citados foi verificada empiricamente quanddedantamento de dados
para o preparo deste projeto. Por exemplo, em 1R%eia Catarina possuia
mais de 50 grupos escolares, nimero bastanteisiivib se comparado a
Reforma Orestes Guimaraes (cf., também, DALLABRIDAJIVE, 2011).
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Entdo, uma crescente producéo e distribuicdo dadeagama
de manuais pedagégicos. Com a ampliacdo do numero d
escolas, cresce a demanda por professores e meieg@Era a
escola primaria, representados nos discursos thiedtuais da
Associacao Brasileira de Educacédo - ABE como “aaalda
transformacdo a ser empreendida. Esse “litigio” gmrentes
formados em sintonia com as novas “tendéncias” giggleas,
aliado a ascensao do parque grafico nacional, éazlit” o
mercado de livros voltados a educacéo escolar,speceal, a
edicdo de textos destinados a formacgdo de progessbem
como aqueles que versavam acerca da adequacac @essse
novas préaticas embasadas pelas ciéncias em degemmio.

Dizer-se cientifica ou fazer-se crer ter sido prda por
bases cientificas era condicdo primeira na obtengéo
legitimidade para qualquer assertiva que se pressed
auténtica. Nessa direcdo, o discurso operado poayayem
seus textos ia ao encontro desse requisito, pastoegtava
afinado com as teorias psicoldgicas, biologicasiosagicas e
filosoficas mais bem aceitas no campo educacioradilbiro
delineado pelo projeto do grupo progressista. Esseurso
“regenerador”, ou modelador de civismos, como a&firm
Carvalho (1998a), foi proferido em diferentes espaglando
corpo ao campo educacional em configuragcdo e, amme
tempo, extravasando para os campos politico eraulji@ ha
muito estabelecidos e legitimados. A dominacéo eers
campos e a busca pela legitimacdo de uma verdadea@dnal
que superasse todas as outras foram a forca matnmz
preponderante nos discursos de carater pedagéggomcorreu
em ambito nacional, mas deixou, também em SantariGat
suas marcas.

Como exposto anteriormente, embora 0 movimento da
Escola Novaja estivesse em ampla discussdo em ambito
nacional desde a década de 1920, é entre os aB01P040
que se encontram indicios de sua implementacaafed
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ensino primario de Santa Catarina. Essas evidénom$evam
a acreditar que compor uma andlise dggresentacdesle
praticas notadamente escolanovistas presentes aionsamm de
Aguayo pode aclarar aspectos relevantes acercdadeses
docentes e das identidades professorais que sétwems a
partir das “novas” relacdes enunciadas e apromigudos
discursos legitimados pelo poder publico nessédsdo.

Entdo, €& possivel destacar que a tentativa de
ressignificagdo dos conceitos inscritos na cultestolar
ocorreu, de forma bastante expressiva, por intdomdds
manuais pedagdgicos - como wurriculo apresentad8 ao
professorado. Compreende-se que a ‘renovacao’ dariad
educacional proposto alterava, significativamerae,tarefa
disciplinadora dos professores’, esbocando, em uiiec
mudancas de carater simbolico e concreto nos pamase
nas atitudes cotidianas desses/dessas docentese&dberam,

a partir das teorias escolanovistas, a enunciagimayos
lugares sociaisa desempenhar em seus cotidianos. Tudo isso
guiado pelo “universo psi* que nesse tempo passou a
reverberar nas relacbes pedagodgicas desenvolvaa@spaco
escolar e a propor alteragfes a seus métodosgisizicas.

Naquilo que diz respeito as culturas escolaresatee
relevante observar a maneira pela qual os “novostodos
pedagogicos, ou seja, os fazeres intencionais di@gsorado
para 0 ensino primario pretendiam ser alteradoadai por

30 Segundo Sacristan (2008), existem cinco fasexbpivacdo curricular

gue se dividem em: curriculo prescrito, curricufreaentado, curriculo

modelado, curriculo em acéo e curriculo avaliadomanuais pertencem ao
curriculo apresentado ao professorado.

31 E uma referéncia as psicologias que ddo “sust&atas justificativas da
educacdo institucionalizada” no periodo histérioaetorte aqui pretendido
(SILVA, 2002, p.249).
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meio dos seus registros de leituras dos manuaceipe-se quais
representacdesonstruidas por Aguayo encontraram mais eco
entre os docentes catarinenses.

Dentro das tantas modificacbes recomendadas pelo
projeto oficial daEscola Novagque propunha “novo” tipo de
professor/professora, havia “novo” tipo de alunaial e novas
relacOes para esses atores, as quais se adjeticavamiativa”.

A nova dinamica de ensino/aprendizagem que coloGava
crianga como protagonista do processo formariatesey outro
tipo de ser humano, um “modelo” mais adequado as
necessidades nacionais de ordem e progresso. Unurs&no
ideal dentro de urhorizonte de expectativgue vislumbrava o
futuro como lugar melhor. Foi na clave das praticas
combinado de proposicbes metodoldgicas e didatopaes,os
discursos ecoaram com maior intensidade. A forcatisdalade
prometia a evolucao! Essa dinamica ia de encorgessividade
da escola tradicional apregoando uma disciplinzeftadora”,
uma maior espontaneidade e que, segundo documentos
processo de andlise, parece ¢etusiasmadae assustadoos
professores, as professoras, os diretores e &grds@los grupos
escolares catarinenses, 0s quais, nas entrelinbaseds
Comunicados permitem aola leitor/leitora
pesquisador/pesquisadora perceber alguns dos cmsserdos
dissensos enfrentados naquele cotidiano da escola.

Enquanto as revistas, 0s jornais e 0s manuaistangan
motivar professores e professoras a fazer difeamtea certeza
de construir uma “cultura superior”, alguns doddsxescritos
pelos/pelas professores/professoras dos grupos lasesco
catarinenses dao a perceber que, por trasldgans rétulos,
legendas, discursosepresentacdegue circularam, houve uma
Escola Novamuito dificil de ser materializada. Os vestigios d
tempo, coletados como documentos passiveis de serem
investigados, circunscrevem um periodo singulatifissdo de
ideias. Entdo, esta pesquisa interessou-se poavascem
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maior profundidade esses indicios temporais quedasam, em
Santa Catarina, a polifonia de vozes que representa
“inovacao” e a “modernidade”.

Sendo assim, a problematica que abarca, sob dddear
escolanovista, a investigacado de dois manuaisafassores
utilizados em Santa Catarina na década de 194ffigastua
historicizagcdo por contribuir para compor a Historila
Educacdo Catarinense buscando a ampliacdo de gsiestd
pertinentes a historia das praticas no ambito emial, ou
seja, uma busca “por uma histéria cultural dos resbe
pedagogicos” (CARVALHO, 1998c). Construir um olhar
historico sobre os processos que engendram o worréc as
representacbegue o constituem pode colaborar para ampliar as
apreensdes sobre a educacéo catarinense e seeostasmes.

A proposicdo aqui justificada reflete, assentada na
categoriarepresentacap sobre os saberes, suas formas de
construcao, a linguagem, as relacdes entre adedwar escrita
(CHARTIER, 1990, 2010, 2011) e as formas de consumo
(CERTEAU, 2012a, 2012b) de teorias e de livrosp@pnando-
se de algumas das praticas sociais - politicas@etbnais - de
carater escolanovista. Nesse sentido, recorreregspecial, a
esses autores ao dialogar com a tematica propostane
entrelacar de teorias que possam compor uma @éitur
coerente.

Desse modo, faz-se um convite ao estudo minucieso d
documentos - manuais didaticsdatica da Escola Nova
Pedagogia CientificaComunicadogle professores/professoras
gue compreendem os anos de 1942, 1946, 1948 e 4949
fragmentos da legislacdo da década de 1940 - egjocat

32,0 emprego do termo tecitura que, ainda, nédo esi@ndrizado justifica-
se a partir de consideragdes feitas pelos lingumstarca de diferenciagbes
possiveis entre esta palavra e o0 vocabulo tessityd
http://www.linguabrasil.com.br/nao-tropece-detdipRid=684).
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material bibliografico ja produzido sobre o tema eecorte
temporal selecionados pela pesquisadora.

As restricdes e o alarido sobre as “novas pratigag’
cercam os discursos no ambito escolar se encemarangatica
recorrente quando sdo pontuados e debatidos osipais
problemas enfrentados pela escola no presentanAssno o
fora outrora, a necessidade de comportamentos |rsecite
acordados visa garantir principios de civilidade ¢gndem a
construir artefatos - no caso deste estudo, ohje#beriais - que
sao responsaveis pela producéo e pela manutenghscdesos
gue, por sua vez, produzem sentidos e significaddse a
educacao escolarizada tomada como “instancia atiltud
tema em questdo torna-se relevante nao apenasspeala
importancia para a apreensao do passado, dandthacsy um
pouco mais um autor de manuais e a circulagao aeidaias.
Mas, também, para as reflexdes e 0s debates aitsica da
educacéo institucionalizada, de maneira particagareformas
escolares, a formacdo de professores e aos enosciad
encharcados pela positivagdo do “novo”. Porque gberc os
desdobramentos daspresentacdesonstruidas pelos discursos
em territério escolar pode contribuir para nossastante
reflexdo sobre o campo educacional e a escolaropor@nea.

Assim, a partir da emergéncia do desejo pela
verticalizacdo e partilha de conhecimentos, esisediacdo esta
dividida em quatro capitulos. Este primeiro capittdmontou
fragmentos da fabricagdo de um projeto de mestrado,
demarcando dugar socialda autora e suas escolhas teorico-
metodoldgicas ao introduzir o objeto estudado, iptando a
continuidade narrativa proposta a seguir. Como rsfmu
capitulo construi espaco para a ampliacdo de conéeto
acerca ddugar social ocupado pelo autor de textos cientifico-
pedagogicos, Alfredo Miguel Aguayo, conferindo dgsie ao
protagonismo desse intelectual e as suas produitéesias
com a intencdo de dar a conhecer parte de sudtrajeomo
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escritor de livros pedagoégicos a partir de algurtefatos
culturais que este produziu. O terceiro capituliceatra-se em
localizar o estudo de manuais na Histéria da Ediccagcional

e internacional a fim de fundamentar o objeto, comajo analise

da materialidade d®idatica da Escola Nova Pedagogia
Cientifica bem como suas relagbes com o0s projetos
educacionais em destaque a época de sua aquise@o p
Departamento de Educacdo de Santa Catarina. Rprarto e
altimo capitulo reservo uma reflexao sobreggwesentacdes de
praticassalvaguardadas nos manuais de Aguayo em cotejo aos
Comunicadosdo professorado catarinense no contexto da
Escola Nova

Na sequéncia, repisaremos alguns dos caminhos
percorridos por Alfredo Miguel Aguayo y Sanches s&jos a
partir de suas principais producdes tedricas esouvistas. Ao
acompanhar essa trajetdria, encontraremos perswiage
brasileiros que fizeram parte da histériaktaola Novaneste
pais, entrevendo vestigios da insercédo do objedtta gesquisa
em Santa Catarina.
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2 CAPITULO Il - A. M. AGUAYO E SEUS ARTEFATOS
CULTURAIS: A FABRICACAO DE “NOVAS”
PRATICAS ESCOLARES

“Sendo a aprendizagem, e a educagdo em
geral, produto da atividade da crianca e
ndo obra do mestre, é fora de davida que
todo o processo didatico deve ter como
preliminar necessaria a liberdade do
educando. O mestre deve considerar a
crianca como ser autbnomo a quem a
educacéo fara responsavel por seus atos e
de quem se espera que na idade adulta
tome a livre direcdo da propria conduta.
Quando absolutamente racional e
prefixado, o método priva a crianga da
liberdade, rebaixa-lhe a dignidade de ser
humano e pde-lhe obstaculos a formacgéo
da personalidade”

(AGUAYO, 1941)

2.1 SOBRE ALFREDO MIGUEL AGUAYO Y SANCHES

Na introducdo desta dissertagcdo assumi 0 compromiss
de analisar uma pequena parte da producéo ted@iéauiayo,
Didatica da Escola Novae Pedagogia Cientifica porque
percebi, através de alguns dos documentos selecsna
Comunicados- o protagonismo de seu discurso em solo
catarinense. Também apreendi, em minha trajetérgedquisa,
através da leitura de outros trabalhos produzidbsesaEscola
Nova que algumas de suas obras figuraram, na polil®ma
polissemia desse movimento, como textos balizadoes
praticas classificadas como escolanovistas. Contua®
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trabalhos brasileiros nesta clave, desenvolvid®d® ahomento,
apenas tangenciaram Aguayo, citando, brevemente, su
participacdo no processo de renovacdo educaciaruatiaco
entre o fim do século XIX e as primeiras décadasédolo XX.

Assim, este capitulo € uma tentativa de ampliar
conhecimentos sobre um pedagogo que legou a edunaigdna
e latino-americana artefatos culturais que pereammzaseus
discursos sobre um tempo/espaco em que intelectlmis
educacado foram capazes de promover, @munciadose
enunciacdegFOULCAULT, 2007, 2013; CERTEAU, 2012a),
rupturas com as praticas tradicionais emergentesurda
tradicdo balizada pela “arte de fazer”. Autolegéimdo-se
através dos progressos cientificos de naturezeolpgica,
sociologica, filosofica, antropoldgica e biolégieasesvatares
munidos de multiplagstratégiaspublicizaram suas reflexdes
por meio de uma industria de impressos que asSeguTo
consumo em massa de seus produtos.

Como produtor e “produto” de uma cultura, Aguayo se
tornou, a partir de sua trajetoria particular, uome citado
guando o escolanovismo esteve e/ou estd em paadeeVvEu
uma quantidade de linhas sobre a educacao quassuraeel,
merecendo, a meu ver, um espaco de reflexdo raibggtfia
brasileira e catarinense. No entanto, construia @strte do
estudo ndo se encerrou em tarefa facil porqueogsdfias sobre
Aguayo disponiveis sdo bastante breves e com iafgies
muitas vezes cambiantes. E o que se confirma por
correspondéncia travada com o historiador cubanoYDel
Cordovil Nufie23, sobretudo porque em seu pais S&0 escassos 0S

3No Xl Congresso Iberoamericano de Histéria da Eclima
Latinoamericana - CIHELA 2014 conheci, ao apresem@am minha

orientadora um estudo, ainda inicial, sobre a Eshlolva catarinense, o Dr.
Yoel Cordovil, & época vice-presidente do InstitdéoHistoria de Cuba. O
historiador, ao tomar conhecimento de meus estddosiestrado sobre o
intelectual cubano, colocou-se a minha disposicfimale estabelecermos



61

documentos que permitem aprofundar estudos sobuvaydg
existindo ainda o agravante desse pedagodtsdala Novaser
classificado em Cuba como um homem de ideias antintstas
em um Estado que se tornou socialista poucos giis |a
morte em 1948. A partir dessas consideracfes &ngdravés
dos documentos encontrados - livros publicados aba@ no
Brasil, exemplares dRevista de Educacigmronferéncia sobre
educacao feita em 1915 na Universidade de Havaitgeafias
on lin€** - remontar fragmentos de sua trajetdria como pegtag
a fim de construir umegepresentacadesse intelectual por meio,
em especial, de seus artefatos.

Assim, por considerar a grande circulacdo alcancada
pelos manuais de Aguayo e por acreditar na impceada
tecitura textual tramada pelas palavras-fio desse pedagogo
imensopatchworkem que se encerrolEacola Novanacional e
internacional tomo, de maneira reflexiva, partseeenunciado
de abertura do manuBkedagogia CientificaEntretanto, desde
ja pondero que em seus discursos ele disse sobre
tedricos/teorizacbes e disse, a0 mesmo tempo, desno, de
suas apropriacdes sobre/para a vida educacion&bremacao
dentro da escola do século XX. Sigo, entdo, nan@éie de
dialogar com o autor, com algumas palavras dediee ssua
infancia:

Quando eu era crianca — teria uns dez anos —
visitei certa vez, em companhia de meu pai, a
oficina de impresséo de um periddico de minha

cidade natal e ai vi um tipdgrafo compositor que,

de pé junto a um cavalete, compunha, isto &,
alinhava tipos de caixa. Surpreendeu-me a
rapidez com que o operario executava seu

trabalho, que me pareceu extremamente
interessante, vindo-me o desejo veemente de

interlocucdo entre nossos trabalhos. Dessa mateinas nos correspondido
desde entdo.
34 A listagem dos sites consultados se encontranabda dissertacédo.
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aprender o oficio de tipdgrafo. A dificuldade
estava em obter o necessario consentimento de
meus pais. Consegui-o0 a for¢a de insisténcias e
suplicas e logo me vi entre caixas de imprensa,
com um componedor na méo e um sem saber o
que fazer. Desconhecia por completo a
distribuicdo das letras nas caixas, assim como a
maneira de manter o componedor na mao e de
alinhar as letras dentro déle; imitando, porém os
tipégrafos a cujo lado trabalhava, interrogando-
0S a miude e ensaiando, experimentando e
corrigindo 0s erros por mim mesmo, consegui
vencer em algumas semanas as primeiras
dificuldades do oficio. Ao fim de poucos dias, 0
trabalho tinha perdido para mim o interésse,
monotono que era. O receio da cagoada dos que
me rodeavam e o desejo de ganhar algum
dinheiro para gasta-lo em livros, gulodices e
brinquedos fizeram que eu perseverasse nho
trabalho que livremente me havia imposto. Trés
ou quatro meses depois de comecado o trabalho
eu era um compositor mediocre que sabia tirar
letras das caixas, colocé-las invertidas no
componedor, justificar as linhas, fazer as
correcdes indicadas nas provas, etc (AGUAYO,
1943, p. 01).

Ao dizer de si e de uma profissdo que considerava
mecanica, esse estudioso da educacéo parece Hirsrasobre
a vida e alguns dos sentidos que as relagcbes de
ensino/aprendizagem podem desenvolver e cristaizdongo
de sua existéncia. Apropriando-se das teorias Ipgicas mais
recentes ele abre, com o trecho citado, suas isf@sesobre a
escola que viveu e aquela que estava contida emmsginario.
Como alertaChartier (1990, 1994, 1999) os textos impressos
conservam detalhes reveladoresrdpresentacfe praticas
inscritos nos momentos histéricos em que foram eloidos,
essas minucias conservadas nas formas textuaismpede
retomadas, de forma fragmentada, pelos vestigias @pi
produtos da escrita legam ao presente. Num prefqu®
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anuncia as benesses das ciéncias psicoldgicaserambdem
estar resguardados tracos reveladores, por exemlama
infancia singular, vestigios da relacdo de Aguaypomn co
universo da escrita, fragmentos de uma vontadeoderpe de
saber estimulada pela visita a uma gréafica, umgespaavancos
tecnologicos daquele tempo/espaco.

Sendo participe da constelagdo de teorias e diegwét
conhecidas como movimento da/pEkcola Novao intelectual
poliglota - porque dominava, além de sua linguaemat o
latim, o inglés, o francés, o alemé&o e o italiamtedicado a
educacdo ocupdugares sociai® (CERTEAU, 2012a, 2012b)
de destaque no campo educacional cubano nas msneir
décadas do século XX. Alfredo Miguel Aguayo y Saxchoi
presidente da Associacdo Pedagogica de Havana, nmetab
Sociedade Geografica de Cuba e professor emérito da
Universidade de Havana. Esse homem/professor escrasis
de 400 titulos na area da educdéahirante seus 82 anos de
vida.

35 O conceito déugar socialconstruido por Certeau (2012a, 2012b) a fim de
operar com as implicacdes, os direcionamentosferams assumidas pela
historiografia serve aqui para problematizar o tudm um intelectual e os
artefatos culturais que este produz ao longo detrajgtoria. Poderiamos
refletir que toda escrita “se articula com um lugde producéo
socioecondmico, politico e cultural. Implica um medle elaboragao
circunscrito por determinagées proprias: uma pséfisliberal, um posto de
observagdo ou de ensino, uma categoria de letrattosEla esta, pois,
submetida a imposicdes, ligada a privilégios, eadd em uma
particularidade. E em funcéo desse lugar que $aursn os métodos, que
se delineia uma topografia de interesses, que osntEntos e as questdes
que lhe serdo propostas, se organizam (p. 47). &medl (2012a, 2012b),
ha a diferenciacdo entre os conceitos de lugapaces Enquanto o lugar
caracteriza-se como algo estavel, préprio, de p@En@a constante, o
espaco é territério transitorio, maleavel que prmama maior frequéncia de
cambios.

36Conferir, nos anexos, a bibliografia das obras geafo compartilhada por
Dr. Yoel Cordovi Nufies.
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Nascido em Porto Rico em 28 de marco de 1866, foi 0
quinto filho de uma familia composta por seis irméadsabel,
Carlos, Horténcia, Alfredo Miguel e Maria - dos guale foi
aquele que se destacou, de maneira bastante precace
iniciacdo escolar. Segundo documénhteedigido por Jorge
Aguayo, um de seus trés filhos - Mercedes, Guilleezndorge -

, Alfredo Miguel teve seu primeiro contato com acts aos
cinco anos e aos 11, ao concluir seus estudos gessede
escolarizacao, foi agraciado com o prémio de medharo de
sua cidade na categoria “primera ensefianza”. Ddsoé&n de
duas notaveis familias de Porto Rico e tendo corgaterno
o Dr. Nicolas Aguayo y Aldea (1808-1878), fundadorPartido
Liberal Reformista (1870) e um dos mais proemirente
educadores porto-riquenhos, Aguayo, parece tecideesem
ambiente marcado pelo debate politico e educacienabora
algumas de suas biografias tracem para ele um perftico
diante das tensdes educacionais de seu tempo. Quonie de
Nicolas, em 1878, e a exacerbacdo do ambientesmpresado
pelas tensdes que envolviam o movimento indepeistient
porto-riquenho, o pai de Alfredo Miguel deixa, mmaeguinte,
sua terra natal em direcdo a Cuba - um territdriaee as lutas
pela independéncia ainda se encontravam arrefecidaando
consigo apenas o filho “prodigio” de 13 anos a fite
proporcionar a este um ambiente favoravel a coididme de
seus estudos. A mae e as irmas de Aguayo permaneesn
Porto Rico sob os cuidados de Carlos, seu irmas vedno.

Conforme as memdérias de Jorge Aguayo, seu pai
trabalhou desde sua chegada em Cuba para custeatudss

370 documento contém imagens de folhas de papétassarmao e atribuidas
a Jorge Aguayo. Elas foram partilhadas comigo peldroel Cordovi Nufies
em formato jpg.
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secundarios aos quais se submeteu nesse paispdepafc®
num primeiro momento, seguindo depois a opgao aéstrar
aulas particulares para alunos do primario e prioveacao em
disciplinas como literatura espanhola, aritméti¢asgoria para
jovens que pretendiam ingressar no ensino secun e atuou
em areas bastante variadas, foi funcionario doseiocsr e
telegrafista, oficios os quais alternava com augegia as aulas
no ensino superior com a docéncia particular.

Um ano antes de concluir seus estudos universtaas
18 anos, em 1884, inicia como professor Camlegio de La
Divina Caridade naEscuela del Circulo de Trabajadores de La
Habare®®, da qual chegou a ser diretor. Cabe salientaenest
ponto que ele atuou tanto em espacos religiososo cem
territérios laicos, mostrando-se, em alguns de dewtos,
favoravel a laicidade, mas sem promover discursafa@rios a
educacao religiosa.

Em 1885, formou-se com honras em Direto pela
Universidade de Havana. E no de 1894, aos 28 eass,;se com
Julia de Castro, filha do advogado cubano Viceet€dstro e
neta de Joaquin Andrés de Duefias, professor dedegran
reputacdo no pais, fundador de dois colégi@olegio San
Cristobal e Colegio San FredericoApds sua unido com a
mulher que o acompanharia durante sua vida Aguaytnziou
atuando no campo educacional até 1895, quandodalevi
ameagas e perseguicdes provenientes do movimento
independentista cubano, foi forcado a emigrar par&stados
Unidos da América.

38 No prefacio dePedagogia Cientificgd1936), conforme citado no inicio
deste capitulo, Aguayo descreve sua experiéncia dgragrafo aprendiz
vivida aos 10 anos de idade, em Porto Rico.

% Fundada em 1885, a organizagéo Circulo de Tratbatba centrou-se em
atividades educativas e culturais, organizando eswla laica para 500
estudantes pobres e reunifes para grupos de mdbadis.
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Tendo sido acusado pelas autoridades coloniais pela
distribuicdo de um panfleto pré-independéncia cabascrito
por seu pai, viu-se obrigado a viver exilado erargrande
poténcia norte-americana e sua terra natal du@nt@timos
anos de Cuba como colbénia espanhola. No periodpeniveu
longe de Cuba ocupou, em Porto Rico, 0 cargo destnagdo,
mergulhou em estudos filosoficos e literarios erathu sua
estadia em Porto Rico com viagens a América doeNArpartir
da independéncia do pais que adotou para vivensroar uma
familia, Aguayo abdicou da magistratura porto-rithee para
retornar a Cuba e dedicar-se totalmente a educagfi@nos
subsequentes. Com as experiéncias acumuladasgmdersua
trajetéria, os estudos sobre educacdo em contihelica a
tradicao familiar legada pelo avd paterno, ele @assatuar no
Instituto de San Manuel y San Francisconhecido também
como Instituto Hoyo y JuncoNesse periodo, travou forte
amizade com Dr. Manuel Valdes Rodriguez (1849-1914)
diretor da instituicdo que escolarizava e cuidagacdancas
carentes. O educador que comandou o Instituto &tep
relevante da rede de sociabilidades de Aguayo gs® em
anos seguintes, chegou a ocupar o cargo de daetensino
superior em Cuba, tornando-se um dos idealizadtadsscola
de Pedagogia de Havana na qual Alfredo Miguel atupartir
de 1903.

Durante a primeira intervencdo norte-americana,
Aguayo torna-se funcionario da Direcdo Escolar dedra,
ocupando o cargo de superintendente escolar entneas 1901
e 1902. No proximo ano inicia sua carreira comoedte no
sistema de ensino superior. Aproveitando 0 momemaue o
campo pedagodgico se desenvolve e se expandenekeximio

40 Segundo os manuscritos de Jorge Aguayo compaitithpor Dr. Yoel
Cordovi Nufies, o professor Manuel V. Rodriguez daiesponsavel pela
redacédo de um documento que solicitava a criac@ion@eEscola Normal em
Cuba dirigido ao governo espanhol.
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enxadrista, passa a atuar como professor aux#igrsttologia
na Escola de Pedagogia de Havana. O taegar institucional
que ocupou conferiu-lhe a legitimidade necesséaaia [mue
criasse, no mesmo ano, em Cuba, a 12 Escola Nquaral
correspondéncia. ApOs adentrar o novo espaco piaiisl,
Aguayo emerge na cena educacional cubana como deator
livros pedagodgicos passiveis de serem consumiddaralidos
por um mercado editorial em crescimento e exparidéao.por
acaso, em 1904, participa da elaboracdo do “Manuai’guia
para exame do professorado cubano, amplamentedadeta
seu pais de residéncia, sobre o qual ele mesmormgisao
prefaciar a terceira edi¢do do seu livro conhec@noTratado
de Pedagogiau Pedagogia(1924¥:

La primeira edicién de este tratado de pedagogia
formaba parte del “Manual o guia para los
examenes de los maestros cubanos”, cuya
publicacién dirigio con acerto insuperable mi
ilustre amigo el Dr. Carlos de la Torre y Huerta.
La acogida que Ihe dispensaron los maestros fué
tan favorable, que el diretor juzgd conveniente
reimprimir el libro separadamente del resto de
del “Manual”’. Agotada con extraordinaria
rapidez la nueva edicién, me dispuse a hacer una
terceira, mas completa y esmerada que las dos
anteriores.

El empeno no era facil. Desde 1904 hasta la
fecha de la pedagogia se ha transformado de um
modo radical, convertiéndose em una verdadeira
ciencia, servida por métodos de investigacion
exactos e precisos. Por otra parte, las tendencias
funcionales que en el campo de la educacion se
revelaban ya desde los comienzos de la atual
centuria, se han condensado en doctrinas y
férmulas merced a los trabajos de John Dewey,
Irwing King, Claparéde, Baldwin, Decroly y
otros sabios eminentes. Este cambio de valores

41 Capa dePedagogia1924), conferir Anexo A.



68

ha traido consigo una revision completa del
contenido y del espiritu de las disciplinas
paidotécnicas. Al calor fecundante de las nuevas
ideas, la pedagogia ha ensanchado sus dominios,
se ha hecho mas solida y profunda, se ha librado
de prejuicios y errores seculares y se ha
remozado con un estudio vigorozo y penetrante
del concepto, valores y funciones de la
educacion (AGUAYO, 1924).

O manual, do qual Aguayo tomou parte a convite do
idealizador da obra, professor Carlos de la Tortdugrt4?,
tornou-se o grande livro organizador das diretrima$agdgicas
cubanas devido a varios fatores, dentre 0os quaisdedestacar
0 processo de reorganizagdo politico, econémiaueaeional
gerado pela descolonizacdo. Nesse momento a edusaca
configurou como simbolmaterde toda transformacéo futura e
os discursos cientificos criaram novos modelos atmdcao
humana, que, paulatinamente, intentaram substifpgdagogia
balizada pela “arte de fazer”. Estudiosos proeni@geicomo
Torre y Huerta e Aguayo sao autorizados por meisales

42 Carlos de la Torre y Huerta (1958-1950) foi um amante intelectual
cubano. Filho de um conhecido professor que fundoGolegio Los
Normales tornou-se Bacharel em Artes em 1874, aos 16 amaisiou sua
formacao universitaria em medicina. No entanto, guestfes de ordem
econdmica abandonou a carreira médica e tornou-s&opdlogo,
doutorando-se em Ciéncias, em Madrid. Ele particida fundacdo da
Escuela de Artes y Oficios de la Habamarnou-se professor de Geologia,
Paleontologia y Antropologia da Universidade de &faem 1900, ano no
qual esteve presente rxposicdo Universal de ParisMembro dala
Sociedade Antropolégica de la Isla de Cuffandada em 1877) ka
Sociedad Geografica de Culffundada em1914 e da qual Aguayo também
fez parte), ele publicou com Aguayo, alémManual para a formacédo de
professores de 1904, os titulbmtado elemental de geografia de Cuba para
uso de las escueld4905) eGeografia de Cuba para uso de las escuelas
publicas (1921). Juntos fizeram oposi¢éo a ditadura de r@er&Machado
(1925-1930).
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capitai$® a organizar um sistema educacional a partir dg&el

de teorias e praticas a serem legitimadas no camgsim,
devido a ampla circulacéo desse livro, seus ppatites, dentre

0s quais se destacou Aguayo, passaram a figuraro com
fundadores das ciéncias pedagdgicas de Cuba, dorjara si
espacos de escritgue asseguraratagares sociaigelevantes

ao processo discursivo da area da educacado firnpatm
mercado editorial.

Segundo Certeau (2012a), a escritura € um lugaodier
efetivado no espaco da pagina que Ihe confereietizde:

[...] o jogo escrituristico, producdo de um
sistema, espaco de formalizacdo, tem como
“sentido” remeter a realidade de que se
distinguiuem vista de muda-laem como alvo
uma efichcia social. Atua sobre a sua
exterioridade. O laboratdrio da escritura tem
como funcao “estratégica”; ou fazer com que a
informacgdo recebida da tradicdo ou de fora se
encontre ai coligida, classificada, imbricada num
sistema e, assim, transformada; ou fazer que as
regras e os modelos elaborados neste lugar
excepcional permitam agir sobre o meio e
transforma-lo. A ilha da pagina é um local de
passagem onde se opera uma inverséao industrial:
0 que entra nela é um “recebido”, e o que sai dela
€ um “produto”. As coisas que entram na pagina
séo sinais de uma “passividade” do sujeito em
face de uma tradicéo; aquelas que saem dela séo
marcas do seu poder de fabricar objetos
(CERTEAU, 2012a, p. 205. Grifos do autor).

43 Conceituagéo de Bourdieu relacionada ao poderddicob Este se da por
meio de legitimacdes construidas através de simbgjoe sdo os
instrumentos de integragdo social, tornando posaiveproducédo da ordem
hierarquica estabelecida. Os capitais - cultucglias, econémico e simbdlico
- séo elementos de um sistema de distingdo preseateampos. Conferir
Bourdieu (2003).
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Com sua participacédo, em 1904, no manual editaldo pe
Cultural S. A., esta que passou, atraves da pyliceom Torre
y Huerta, a ser sua principal editora cubana, Aguengere-se
no tabuleiro do “jogo escrituristico” (CERTEAU, ZZd) ao
forjar no insulamento do papel um lugar legitimaapauas
reflexdes e interpretacdes, tomando como regrafomza de
expressdo conciliadora que demostra uma tendéncia a
simplificagdo e & harmonizacao dos resultados oeasteorias
para o0 campo pedagdgico que se mantém na maiergagua
extensa bibliografia. Como ocorreu com a maiorsa@tares
escolanovistas, ao ocupar skugar socia] como autor de
manuais, o pedagogo radicado em Cuba passa amstahum
espaco singular ampliado e limitado p&lgar da escrita o
lugar da palavra que permite o discurso e sualagéo na
mesma medida que os torna cerceados por podergsais
autorizam ou silenciam os enunciados contidosexdes, como
0s controles exercidos pelas editoras. Esses dispss
reguladores da palavra se encontram diluidos riasasie estédo
presentes nas duas pontas do processo de consumo,
movimentando-se entre a produgcdo e a recepcao tefatar
fabricado culturalmente. Nessa direcéo, talvefizatido-se de
estratégias sociais que coordenam o mercado de livros
pedagogicos, o intelectual costumava esbanjar sitimidiante
das “novidades pedagodgicas” de seu tempo/espasge tips de
publicacdo. Porém, mostrava uma faceta mais criioa
expressar-se vigevista de Educacigna qual foi idealizador e
diretor.

Outra questéo relevante no discurso supracitadoeé q
nesse momento de sua obra Aguayo ja alocava JotweyDe
como primeira op¢ao ao citar os tedricos que adwvam as
renovacgles da escolarizagcdo mundial. Essa sereestitatégia
ou “prova” de uma real predilecdo pela escola msgjsta
deweyana? Nao ha aqui a pretensdo de respondetea es
qguestionamento, apenas gostaria de colocar em regs@s
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intencdes de um autor ao selecionar suas refesnEsse
intelectual possuia um cabedal tedrico embasadaspecial,
em tedricos estadunidenses, talvez pela quest@&xitio e da
proximidade territorial que possuia com os Estadaoglos.
Vale ressaltar que a seducdo exercida pela potéruie-
americana foi sentida, também no Brasil, por ictel@s que
estudaram ou frequentaram cursos naquele pais, Aoism
Teixeira e Lourenco Filho. Estes e aquele, comfanias em
um “novo mundo”, produziram e reproduziram idené&fioes
com o sistema de educacgdo em construcdo naqueéa gz
Ameéricas. Tanto que Lourenco Filho, a partir de ssua
aproximacdes com as matrizes de pensamento opepadas
Aguayo, acaba por integrar com seu lilmroducéo ao estudo
da Escola Nova(1929) as referéncias bibliograficas desse
professor “cubano” em sua obr&ilosofia y nuevas
orientaciones de la educacidi932). Citando uma parte do
livro de Lourenco Filho (1929) em que este discaobre
Decroly, para em seguida parafrasea-lo, o pedagagmido em
Porto Rico escreve:

El destino del hombre — disse em una de sus
obras o ilustre educador — es ante todo vivir. La
educacion tiene, pues, como fin: 1) mantener la
vida; y 2) colocar al individuo en tales
condiciones que pueda alcanzar con la maxima
economia de energias y de tempo el grado de
desenvolvimiento que su constituicién y las
solicitudes del medio puedan exigir.” La
escuela, en su opinion, carece de ambiente
adecuado; sus programas son absurdos, sus
métodos de ensenanza detestables. Encerrada en
la ciudad, vive sin contacto con la vida. El
primer cuidado de la escuela es crear alrededor
del nino un medio adecuado (AGUAYO, 1952,
p. 215).
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Em outra parte de seu livro sobre as novas filasajue
balizam a renovacdo educacional, Aguayo utiliza{zaa
conceituar aEscola Nova de uma definicdo concebida por
Lourenco Filho presente no livro escrito por este 929 na
intencdo de aclarar a tematica e diferenciar algensos
utilizados como sinbnimos e que produziam (em afggiMm
apropriacbes produzem até hoje) interpretacfesvecpdas
sobre o tema:

La escuela activa € una de las orientaciones de la
escuela nova como también lo son las escuelas
de ensayo y de reforma, las escuelas
experimentales, las comunidades escolares
libres de Alemania, etc. En este sentido, tiene
razon Lourenco Filho cuando afirma que la
escuela nova es el género y la escuela ativa una
especie en esse género (AGUAYO, 1952, p.
142).

Vale ressaltar, nessa esteira, que no livro de drauar
Filho citado por Aguayo em sua obra sobre Filos@igditora
Melhoramento¥, na edicdo de que disponho para consulta
(1952), é criado espaco nas orelhasnt®ducdo ao estudo da
Escola Nova para peqguenos comentarios de intelectuais
reconhecidos sobre o livro publicado em 1929, prelaente,
com a finalidade de justificar as reedicdes e il@git 0 autor.
Ao representara obra como “A mais clara e completa iniciacao
a pedagogia moderna’ os editores acrescentam ewlosci
proferidos por alguns prestigiados escritores daasob
educacionais, demarcando entre paréntesedlsares sociais
como umaestratégiade legitimacdo. S&o eles: Paul Fauconnet
(Professor da Sorbonne), Ed. Claparede (Universidde

44 A Editora Melhoramentos faz parte da Cia Melhomatoe e foi inaugurada
pelo Coronel Anténio Proost Rodovalho no fim dod8omo fabrica de
papel, tornando-se, no século XX uma das principditras brasileiras.
Associado ao crescimento da editora estd o nomdateel Bergstrom de
Lourenco Filho.
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Genebra), Léon Walther (Universidade de LausanHejri
Piéron (Universidade de Paris), Fernando de Azevedo
(Universidade de Sao Paulo), Alceu Amoroso Lima
(Universidade do Brasil), Anisio Teixeira (Diretdo Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos), Helena Antipoff
(Universidade de Minas Gerais), J. B. Beebe-Center
(Universidade de Havard), Hernandes Ruiz e Tiraelwei ( La
Ciencia de la Educacion), Lorenzo Luzuriaga (Diéiom de
Pedagogia) e A. M. Aguayo (Universidade de Havaksaje
altimo afirma em seu comentario sobre o livro (@acas aos
escritos de Ferriere, Claparede e Lourenco Filhmmnzeito de
escola nova adquiriu significacao prépria e précisa

Para chegar a alcancar esse tipo de reconhecimento

autor de livros pedagogicos trilha um caminho dégsestudos
na area educacional. Em 23 de abril de 1906, aoand8,
Aguayo torna-se Doutor em Pedagogia. A partir dai cessa
mais de escrever para o professorado e promoveriérpias
em seu “Laboratoério de Pedologia”, localizado naversidade
de Havana. Esse espago para experimentacao fdioceimn
1910, como um local destinado a reunir equipes para
investigacdo nas areas psicoldgica e antropoldgicanferiu-
Ihe legitimidade suficiente para conceber, em 18Rkvista de
Educacién um impresso editado mensalmente, com excecao
dos meses de julho e agosto. O veiculo de comuiocay
utilizado por Aguayo - diretor da revista - com@a de
divulgacao de seus avangos e conquistas no candpg@gico.
Os estudos que privilegiam a impressa peridédicagegica
(CATANI; BASTOS, 2002) tém demonstrado o quante s
de documento pode ser revelador do cotidiano educEcEsta
pesquisa ndo se dedicara a analisar a revistacpdalipor
Aguayo entre os anos 1911 e 1913, no entanto, &acoesse
espaco um nucleo informativo importante sobre jettvaa do
intelectual estudado.
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Segundo Rodriguez (2000%) em suaRevista de
Educacion (1911-1913), Aguayo deu a conhecer muitas
discussoes cientificas do periodo. Ele trazia, @lésmnomes ja
consagrados, outros autores que foram diluidogofagéo de
vozes a ressoar:

Autores como W. Stern, Binet, Thomas, Floyd
Dell, Wagner, Compryné, Rebsamen, Fleury,
Lagrange, Edward Peeters, M. Charles Chabat,
Guyan, Marcel Prevost, entre otros -que
apuntaban acerca de las ideas modernas sobre
los nifios, la sicologia de las diferencias
individuales, la educacion en la familia, la
evolucion intelectual y moral del nifio, el
lenguaje, la metodologia de la lectura y la
escritura, la fisiologia de los ejercicios
corporales, entre tantos temas que el movimiento
pedagdgico mundial generaba con el auxilio del
desarrollo de ciencias tan importantes como la
psicologia y la paidologia- llegaron a la Isla por
esta via.

Ya desde esta revista Aguayo expresa
preocupaciones trascendentales sobre la
ensefianza en articulos tan sugerentes como “El
inventario espiritual del nifio” (1912), “Las leyes
de la educacion” (1912), “El nifio subnormal”
(1924). “La Pedagogia” (1912), “Maria Luisa
Dolz” (1924), “Nuevas orientaciones de la
educacion” (1925), “El plan de laboratorio de
Dalton” (1924) que si bien dejan traslucir
importantes  influencias  pedagdgicas, la
independencia reflexiva se impone para sentar
pautas en la ensefianza cubana. El primero de
estos textos mencionados puede ser considerado
lectura basica para la preparacion del maestro
quien no debe dejar el desarrollo de la
inteligencia del nifio al azar, sino dirigirla

4 Artigo on line de Alicia Conde Rodriguez, investigra agregada ao
Instituto de Filosofia de Cuba, disponivel em
http://www.hottopos.com/vdletras4/alicia.htm. Ace&sn marco de 2015.
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adecuadamente nutriendo con sistematicidad su
poder de imaginacién y percepcion. Sabia que
mas que los cursos de verano y la lectura de
libros sobre la escuela progresiva era
imprescindible, sobre todo, modificar la
concepcion del maestro, hecho clave para una
verdadera transformacion de la escuela
(RODRIGUEZ, 2000?).

Como era comum aos perioddicos daquela temporalidade
a publicacddrevista da Educaciocontinha também artigos de
pedagogos locais, traducdes de intelectuais immueda -
Dewey, Claparéde, Buisson, Kerschensteiner -, andes e
resenhas de livros e alguns informes como notgsateocoes
e de falecimentos de profissionais da area. Nontmtao
analisar alguns de seus sumarios foi possivel percpie esse
impresso tornou-se, em alguma medida, um espacauam
Aguayo fortaleceu, divulgou e perenizou - intenelamente ou
nao - fragmentos de sua propria trajetéria comoagego,
tornando-se untugar estratégicqpara alcancar visibilidade na
esfera publica nacional e internacional. E intenetes perceber
gue num total de mais ou menos seis textos puloigcpdra cada
edicdo mensal, a metade deles era assinada por Agléyo.
Isso d& a apreender o tipo de uso feito pelo didzt@ublicacéo,
ou seja, a utilizacdo de um espaco para propagar soprias
interpretacdes do desenvolvimento pedagogico dageeiodo,
bem como suas conquistas no campo. Ao encontroa dess
afirmacdo estd4 a noticia aventada pelo periédioo,16 de
outubro de 1912, de que Aguayo fora nomeado porettec
presidencial para ocupar um cargo de prestigimmascéo de
professores conforme se depreende da nota publeradsua
revista no més subsequente & nomeacao:
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Figura 1 -Revista de EducaciénCuba (1912)
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Nessa imagem, retirada do impresso criado e darigaat
Aguayo, que se dedicou ao estudo da pedagogia@aséfins
— conforme divulgado em seu subtitulo -, Revista de
Educacién volume 1, n°® 9, em novembro de 1912, confere
destaque, na pagina 699 a sua homeac¢ao como [Irofiesisr
das cadeiras de Psicologia Pedagdgica, HistérRedagogia e
Higiene Escolar na Faculdade de Pedagogia da Wilagle de
Havana. A nota aparece alocada em sequéncia aodextima
conferéncia sud educacao domeéstica como fonte das virtudes
civicas proferida em uma escola noturna para adultosssa e
publicacdo da conferéncia antecede a traducéo diextmde
Claparede e no mesmo volume encontram-se outred@os
de autoria de Aguayo. Com essa configuracdo quaciesao
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lado de intelectuais internacionais reconhecidasabuoente,
seus proéprios discursos escolanovistas, ele egigespumugar
de saber e poder no campo educacional cubanoredoienal.

Em um de seus textos divulgados posteriormente a
assuncao da cadeira de titular, o professor uriggcspropdoe
naRevista de Educaci&uma reflexéo acerca das possiblidade e
limites da educagdo que emergia dos novos enursiqde
inundavam a cultura escolar:

Antes de empreender a execugdo de uma obra, a
prudéncia mais elementar nos aconselha a
perguntarmos se o empenho perseguido é
realizavel. Esta precaucdo, ndo obstante, parece
desnecessaria quando se trata da educacdo. Em
todo tempo tem sido quase universal a crenca no
poder e eficacia desta. Ndo ha nada mais vulgar
do que o pensamento de gie educacéo
constitui a forca do estadoe ndo menos
difundido é o axioma de que todos os atos de um
individuo séo resultado adverso ou favoravel de
sua educagdo (AGUAYO, 1912, p. 529. Grifos
do autor).

Iniciando com um discurso que contém uma entonacao
critica ao pensamento educacional de seu tempoutar a
assumiu ao longo do texto que a educacdo se evaeeroano
algo necessario ao desenvolvimento humano e algsiysd
gracas as ciéncias em consolidacéo. No entantmheceu que
existiam limites e condi¢cdes para a realizagcdo adésbra”.
Criticando o “jacobinismo pedagogico”, o qual detera um
poder quase ilimitado para a acdo educacional aiibblsfno
pedagogico”, o qual nega as benesses de uma educaca
sistematizada sobre o individuo, duas facetasdgurificou nos
discursos contemporaneos ao seu periodo e considero
extremas, assumiu uma posicdo que denominou como
“relativismo pedagdgico”. Centrado nos estudos giégicos
daquele tempo, ele elegeu as disposi¢coes naturaerdhumano
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e as influéncias do meio no qual estava inseridduzando em
formacdo como os principais limites a educacao.leRef
buscando caminhar entre o endeusamento da edueagda

negacao, sobre a necessidade desta e sua reaicefica

Para fins explicativos, categorizou as criangasacom
“anormais, medianas ou normais e superdotadasineaaf que
elas ndo eram boas ou ruins ao nascerem e quendegra
problema reside na amoralidade encontrada nos twsona
Portanto, as criangcas em formagao precisavam dengigo de
guia para seguir com sua trajetéria social. Todaaxparessou
gue o modelo escolar vigente ndo estava contribupata a
preparacdo de professores e alunos e apontou gdecacao
nao transformava ou criava capacidades que fossteameas ao
seu objeto. A educacdo, para Aguayo, apenas, di&g
disposic¢des singulares de cada individuo, devenaodelas o
melhor proveito possivel e, para tanto, precisgtataa cada
personalidade os meios e 0s instrumentos pedagd@egundo
0 pedagogo: “Los ideales mas altos de la educasionlos
mismos para todos; mas cada individuo se adptasaissgun su
génio, su idiossincracias y su capacidades” (AGUAY4@12, p.
530). Num discurso que parece desconfiar da honeapsréo
configurada pela forma escolar em vigéncia, o eéatelal trouxe
como panaceia as novas descobertas da psicolcagedgptivou
como experimental.

Nesse sentido, para o educador latino-americano, no
momento em que construiu esse discurso, 1912, caedo nao
estaria destinada a criar nenhuma disposicdo, nemhu
qualidade. Mas, canalizaria e dirigiria as dispies; ja
existentes no homem, dentro dos limites present@s n
capacidades de cada um. Para o autor, o tipo deagdiu
institucionalizada pretendida no inicio do sécul¥ Xstava
pautada num sistema que abrigava bem os alunosanue,
legando ao abandono os “anormais” e o0s “superdstado
tirando deles “0 minimo”, salvo algumas “boas” cdggdes
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localizadas naqueles com excesso de inteligénteapérece
desejar que ndo ocorra uma homogeneizagdo masssistema
educacional, mas ndo toca nas diferencas intelsctua
promovidas pelas questbes econOmicas, as paridadas
estariam centradas nas “naturezas individuais”.agguinaliza

0 artigo que anuncia como “Possibilidad y limites k&
educacion: un capitulo de un curso de pedagogia en
preparacion”, criticando a liberdade excessivagizada por
novos modelos de formacdo humana vigentes em sa@.€p
Justificando, afirma que a histéria da humanidaglmahstra
que a “boa” educacdo protege melhor a crianca do ag
circunstancias de abandono dessas a prépria Bedezindo as
guestdes latentes em sua sociedade a criacdo de modelos
pedagodgicos e a moralizagdo, Aguayo afasta-sepragp Ido
texto arquitetado, do enunciado proposto no prionearagrafo:
“Nao ha nada mais vulgar do que o pensamento deaque
educacao constitui a forca do estddoitado neste texto alguns
paragrafos acimalesse sentido, o autor parece silenciar-se, no
artigo, acerca das politicas educacionais em wtigaprrendo
apenas sobre algumas facetas ligadas as descobertas
psicolégicas da nova educacéao.

Embora o artigo publicado na revista por ele diagi
oculte as tensdes vividas no campo educacionahoufiaquilo
que tangenciava as politicas publicas daquele paspaco de
comunicacao erigido pelo impresso da a conhecerp@nos
momentos, algumas lutas por poderes e saberes @ue s
estabelecem entre o diretor da revista e seusaoigores. No
volume lll, n° 6 de junho de 1913, o pedagogo rmEsem Porto
Rico responde a provocagdo feita na revista Escuela
Moderna

Nuestro apreciado colega “La Escuela Moderna”
denuncia el hecho de que alguns inspectores de
distrito, perseguiendo fines interesados vy
bastardos, hacen propaganda por esta
publicacion. No sabemos quiénes son los
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funcionarios a que dicha revista se refiere. Lo
que si podemos afirmar es que nengun inspector
de escuelas nos ha ofrecido nunca su
cooperacion em ningdn empeno que nos
favorezca, y que la Revista Educacion se ha
sostenido siempre gracias a los sacrificios, el
desinterés y hasta la abnegacion de sus
redactores, que trabajan em ella sin ninguma
esperanza de lucro, prémio o utilidade.

Para demostrarlo, los libros de nuetra
administracion se hallan a disposicién de quien
desee examinarlos, en casa, Concordia, 207, de
esta capital (REVISTA DA EDUCACION,
1913, p. 424).

A nota escrita em resposta aos seus opositoresrgans
tracos de um discurso de neutralidade pretendibopeelagogo
diante das modificacbes latentes ao sistema edunzdcem
construcdo no pais. Porém, o recorte do impresso &emplo
daslutas por representagcOesavadas no campo educacional
cubano. Nao deve ser sem motivo que Aguayo, aimdadd 3,
publica, em sequéncia, trés artigos complementatiegados:

El sistema escolar de Cuba: estudio critico destado actual

y de las reformas que necesiEntre os meses de marco e maio
daquele ano, o autor divulga pesquisa iniciada @bi ha qual
analisa, a partir de ferramentas que evoca conmifid@s em
seu tempo/espaco, a “escuela popular” cubana & gartrés
perguntas feitas, segundo ele, a um numero expoesis
“profesores e maestros”. “Que problemas tém a ascol
publica?”, “Quais as reformas necesséarias?” e ‘iQeais esta
deve perseguir?” (AGUAYO, 1913, p. 111), esclareceao/a
leitor/a que algumas das respostas haviam sidoicadbk
durante as ultimas edi¢cdes de 1911 e nos primeings meses
de 1912.

Assim, segue seu discurso afirmando ter chegadoaa u
amostra consideravel de respostas e que estameeits
iluminaria, dentro de principios cientificos, aregbes a serem
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tomadas pelas proximas administracdes educaci@aistioso
na sua assertiva € o fato de que ele se furtaaagevaler-se ao
longo do discurso de quantificagdes divulgadasspestatisticas
governamentais, de trazer, em numeros, essa “ahodér
docentes que considerou tdo expressiva. Tal sderaito me
faz refletir sobre os sujeitos da pesquisa queeripreendeu.
Aqui no Brasil vivenciamos, com Fernando de Azevyedlo
inquérito sobre a instruc&o publica de 182éncomendado pelo
jornal O Estado de Sao Paylao qual o intelectual brasileiro
entrevistou apenas nomes por ele avaliados tamhmmo c
expressivos para o campo educacional brasileilegaado ao
esquecimento, por exemplo, a opinido dos/das degent
primarios/primarias deste pais. Essa similitude obgga a
colocar em ddvida, mesmo que nao possua elemeri@s p
elucida-la, o tipo de selecéo operada por essasdttiais-porta-
vozes da renovagéo. Seriam os interlocutores deykgapenas
pessoas inseridas em suas redes de sociabilidaoken F
ouvidos apenas intelectuais ou o professorado poma
participou da enquete anunciada? Sao questbeapgramis me
faltam elementos para implementar uma andlise mais
aprofundada. No entanto, hoje, ao falar no presanterelacao

a um passado em que premissas de neutralidadeverdbale
constituiam-se como balizas discursivas, posstizangue por
meio desse documento, o pedagogo “cubano” buscaw fmas
proprias legitimacdes simbdlicas que o elevariamig a outros
educadores de seu circulo, a condicdo de representa
autorizados pela experiéncia e pela ciéncia dosvdsio
caminhos educacionais que deveriam ser construidos.

46 Este célebre “levantamento” sobre a educacaddirastncomendado pelo
jornal O Estado de Sao Paul Fernando de Azevedo continha o carater
cientifista apregoado ao periodo e ajudou, sobremr@na alavancar a
carreira intelectual desse educador, transformaedoe livioEducacdo na
encruzilhadgpublicado, anos depois, pela editora Melhoramentos
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No decorrer de sua narrativa sobre o sistema dmeda
cubano o autor construiu stgpresentacdgobre os homens que
deveriam gerir a reforma educacional a partir dequ@mento.
Segundo Aguayo (1913), era preciso que 0s “novivgjethtes
da educacédo daquele pais fossem homens que fizpasenao
magistério e tivessem amplo conhecimento cientifpmrque
iISSO asseguraria a minimizacao dos erros ja cooseth anos
anteriores. Num discurso muito proximo ao de Featoade
Azevedo, o intelectual ajuiza que “o professorad@d pode
figurar fora das classes diretoras da sociedad#o ue as
administracGes experienciadas até entdo ndo seittaresse
nenhum pelo “grave e transcendental” assunto daagdo
publica nacional. Para ele, tal fato explicariacmfasdo, a
incoeréncia e 0s problemas encontrados, por exenmao
legislacdo escolar - ele era, também, formado ereitDi-
construida a partir de 1902 até aquele momentasa\#isecao,
assegura que, a0 comparar as respostas que olegeos
professores entrevistados, nao encontrou quaisquer
discrepancias ou contradi¢cdes sobre 0 assuntooAiacio, as
respostas apresentam uma congruéncia, em sua @pinia
extraordinaria. Afirmou, entdo, que todos os itestores de
sua pesquisa concordam que o sistema escolar depadbecia
de muitos problemas, alguns gravissimos, e quéspreon ser
reformados de acordo com 0s novos preceitos dediem
conjunto com os resultados das experiéncias caketiyue
vinham sendo desenvolvidas naquele momento.

Aguayo segue seu texto contestando outros peri®@ico
sua falta de cientificidade e propondo aos intetim®@s que as
opinides particulares fossem postas de lado a Bnguk se
pudesse produzir dados balizados por uma perspentais
“cientifica, serena e elevada’ (AGUAYO, 1913, p2L1Para
ele, o novo modelo diretivo indicaria as defici@scdo sistema
de ensino publico para que os proximos governcsedesonta
dos maiores problemas da escolarizacdo publiczessiém
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reformas dentro de um plano racional e distancilEdoteresses
politicos particulares. Com a intencéo de provasassertivas,
0 pedagogo retomou no corpo da escritura uma extesta de
iniciativas anunciadas, como parte do projeto dermea, pelo
Secretario da Instrucdo Publica do periodoDiario de la
Marina®’ em 16 de janeiro de 1910. Ao listar as promesaas d
administracdo em vigor, aproveitou para contrapor o
compromisso assumido a uma nova e pequena listagem
elaborou a partir daquilo que aquela gestao hawgpddo até
1913. Na sequéncia, apresentou sua metodologetutos para
0s problemas ainda vigentes no sistema, dividinaioadise em
trés partes: “1° - Os problemas comuns aos sistes@adares
de todos os paises desenvolvidos; 2° - Os problgmgssendo
peculiares as escolas cubanas, encontram-se, emfgea do
Poder Executivo, porque dependem do meio ambialds,
condicbes econdmicas vividas, etc; 3° - Os probdemae
podem e devem ser imputados a obra de administesgédar,
aqueles que, se ndo sdo passiveis de superacdm [saile
passiveis de atenuacdo” (AGUAYO, 1913, p. 14-156pres
esses problemas, ele afirmou que os de primeim @p que
compreendem a falta de uma base cientifica parsioee a
educacéo e a falta de adaptacédo da escola as @esdig vida
contemporanea, séo deficiéncias que sO poderiaravigadas
com um alto grau de desenvolvimento técnico e @lltu

JA os problemas de segunda ordem, entre eles as
deficiéncias nacionais como a auséncia de umaamppblica
ilustrada e poderosa, a caréncia de virtudes ciyvimdevocao
a interesses e ideais coletivos, a auséncia depoiiteca que
adjetiva como pedagdgica, entre outras considesagdabaram
por acarretar a realidade vivenciada: nUmero ddaspublicas

47 O jornal Diario de la Marina (1832-1961), periddico de filosofia
conservadora fundado por “Don Nicolas Rivero”, fioh dos impressos
mais influentes da Republica Cubana (1902-195%tave voltado para
funcionarios do governo e as classes média e alpais.
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insuficientes; péssimas condi¢cbes dos edificioglases, do
mobiliario e dos materiais; falta de Escolas Nosnai
incompletude e forma primitiva do sistema publieceducacéo.

Por dltimo, o estudioso da educagdo comentou Os
problemas que considerava de facil reparacdo: ta
planejamento centrada na auséncia de um plano de
administragéo e governo bem definido, a maneiraivegada
em seu juizo, como eram feitas as selecbes dogdscda
Secretaria de Educacdo e a maneira como eram espsegs
recursos publicos. A partir dessas consideracGpsayo (1913)
retomou os trés grupos de problemas delineadosaindo acdes
que, em seu entendimento, poderiam mediar e/owateas
deficiéncias anunciadas pela pesquisa. Ao fazéfilonou que
o estado de pobreza do sistema publico de educagio
assustador e anunciou que mais de 95% das criangs
acessavam a escola publica primaria saiam delaestado que
avaliou de semi-ignoréncia e semi-barbarie. Ao praduma
analise sobre dados estatisticos fornecidos pealeetdga de
Educacdo de seu pais, ele calculou que de cadariEd@as
inscritas no primario apenas uma delas ascendi&’agrau”.
Nessa diregéo, avaliou que o resultado se tornia anais
desolador quando se considerava que existiam pERIONES
instituicbes nas quais essas poucas criangas s aptdar
continuidade a seus estudos - poderiam acessapdsgue, Nao
havia naquele pais escolas publicas de caraterepraptar que
ofertassem a estes jovens prosseguimentos a $uE#H

No texto sobre o sistema publico de educagédo cubano
Aguayo (1913) criticou a escola “livresca e verdali, uma
escola que chamou de “cultural” e considerou dsfarotizada
por Pestalozzi, Herbart, Horacio Mann e Luz Cabajle
avaliando-a como anacrbnica e eficiente para formar
“burocratas, soldadosplititians” (AGUAYO, 1913, p. 201).
Para o autor a solucéo estaria na “Escola do Thabal suas
diretrizes possiveis se encontravam em: Stanleyl, Hal
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Kerschensteiner, Meumann, Stern e Snedden. Congmaran
Cuba a paises vizinhos como sua terra natal, eleoacpor
positivar as parcerias estabelecidas por essagaantplonias
com os Estados Unidos:

No se nos oculta que el cambio de valores que
viene realizandose em paises mucho mas
adelantados que nosotros, ofrece aqui
dificultades de todo género. Pero lo mismo
puede decirse de Puerto Rico, Filipinas y la zona
del canal de Panam4; y, sin embargo, in estas
posesiones norte-americanas, el movimiento
vocacional va penetrando poco a poco em las
escuelas, con la ensenanza de la agricultura, la
economia doméstica, las escuelas industriales,
etc. Lo que Puerto Rico, con menos recursos que
nosotros, ha podido realizar, serd imposible en
Cuba, su hermana maior? (AGUAYO, 1913, p.
201).

Seu encantamento pelo sistema escolar norte-ameyica
provavelmente, iniciada em seu periodo de exil® Bstados
Unidos na ultima década dos 1800, ocasidao em geatmtato
com textos classificados como pragmatistas e pass@duzi-
los e divulga-los nos anos subsequentes. A gradaeracao
pela teorias e realizacbes estadunidenses foi atithpda nos
anos 1920 no Brasil pelo grupo de Fernando de Alre&nisio
Teixeira e Lourenco Filho em seus discursos peatavacao
educacional. Perdurou, ainda, nos anos seguinygsde ser
confirmada em varios trechos de seu legado pedamogi
Favoravel ao estabelecimento de “parcerias” entleaCe as
nacdes consideradas poderosas haquele tempo, Aguayo
posicionava-se partidario ao capitalismo em dedemwento,
condenando o ideério socialista em franca prolifsoa

Tal vez el mayor peligro que amaga nuestra
democracia se encuentra em la infiltracién de los
comunistas en las instituiciones de ensenanza.
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Es bien sabido que la Ill Internacional de Russia
recomienda a sus agentes los comunistas de
todas las demas naciones una campana de
proselitismo en las escuelas de la democracia. A
este propdsito las instituiciones docentes de los
Estados Unidos, Cuba, México y otros pueblos
del Nuevo Mundo han sido invadidas por
profesores comunistas, los quales envenenam a
la juventude con su grosero materialismo, su
cinica negacién da la moral y su absoluta
incompreension de la dignidad humana y los
valores e ideales que constituyen el cimiento de
la civilizacion occidental.

[.]

Los Estados Unidos, conducidos por su genial y
austero Presidente, el eminente Franklin D.
Roosevelt, representan en el Nuevo Mundo la
sélida defensa de la democracia; y seria para nos
otros un suicidio, si no fuera una insigne
estupidez, mantenermos separados de ellos en la
cruenta lucha de la civilizaciéon y la liberdad
contra la babarie y la esclavitud (AGUAYO,
1941, p. 169-172).

O discurso em prol da poténcia vizinha questiona,
estrategicamente, o valor moral das promessasortiist
pululantes em muitos territorios do globo nomeaasiGcomo
falaciosas e desprovidas de raizes democraticasaign-se
em teorias advindas de matrizes estadounidensasopegs:
John Dewey, Tomas Mann, Lewis Mumford, José Ortgga
Gasset, Charles E. Merriam, entre inUmeros outrieseictuais,
ele critica, de forma contundente, os rumos daipalcubana
de seu tempo.

Em 1913 torna-se membro dagrupacion Pedagogica
Universitaria presidida por Luciano Martindz Nessa

48 N&o encontrei informacdes sobre esse pedagogapanalementar este
texto.
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temporalidade os debates educacionais tornavanada ez
mais acalorados por conta, principalmente, da Prantguerra
Mundial e dos incrementos tecnolégicos advindosseales
periodo, abolindo, gradativamente, as “fronteiradree as
ciéencias naturais e as ciéncias humanas e sociais”
(MONARCHA, 2009, p. 28). Em meio a esses aconteciose
“os teoristas da Sciencia Nova traziam para si gnau
concernente a formacado do novo se humano” (MONARCHA
2009, p. 32). Os intelectuais passam a comunicals se
conhecimentos por meios de conferéncias, retstiagos de
pedagogia e manuais ampliando sobremaneira a djfusa
circulacao e o alcance de seus discursos. Ao ragestivulgar
suas impressdes das novidades pedagogicas e &assiaés
docentes Aguayo encontra maior espaco para divébgde suas
ideias, conforme é possivel perceber no texto (i) da
conferéncia intitulad&l Método Funcional em la Educacion
proferida em 04 de dezembro de 1915, na Universidial
Havana:

4¥Foi o fundador daRevista de Educacidia Universidad de La Habana e
colaborou com revistas conmet Mundq Revista Bimestre CubameRevista
Pedagogica Cubana.
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Figura 2 - Conferéncia na Universidade de Havabeeso
método funciona1915)

Im Anfang war die Tat,
1 Goethe, ‘‘Fausto”’,

1. Introduccién. Se ha dicho muchas veces que la ciencia es
un proceso de investigacién de la verdad. Ninguna disciplina jus-
tifica tanto esta definicién como la pedagogia general, en su doble
aspecto filosdfico y ecientifico. . Como ramo, o mejor dicho, como
aplicacién de las doctrinas filoséficas, la pedagogia se transforma
a medida que cambia la concepeién del mundo y de la vida. Como
sistema de conocimientos positivos, la ciencia de la educacién no
cesa de avanzar conforme progresa la paidologia, o sea el estudio
cientifico del nifio. Y tan radicales, tan gigantescas han sido las
transformaciones del pensamiento pedagdgico, sobre todo en log
tres Gltimos decenios, que sélo los profesionales, los hombres de ex-
periencia que han seguido paso a paso el curso de esa evolucidn,
pueden explicarse la légica interna de la misma.

No intento resefiar la historia del desarrollo de las ideas peda-
gégicas. Lo que me propongo es explicar y resumir las tendenciag
actuales acerca del método de educacién, completando con mis pro-
pios estudios los que la ciencia debe a los grandes paidélogos con-

ttemporéneos. Y al hablar de mis estudios, quiero hacer una acla-
racién. No pretendo ser original en el sentido de considerarme au-
tor de un método nuevo. Las: teorfas didacticas que son objeto de
esta conferencia se estdn elaborando en el crisol del pensamiento
humano, por lo menos desde la publicacién del Emilio de Rousseau,
Pestalozzi, Froebel, los filantropistas, Meumann, Claparéde, Maria
Montessori y sobre todo John Dewey y sus discipulos han formado
paulatinamente un concepto nuevo de la educacién, que ha reci-
bido el nombre de pragmdtico o funcional. Este concepto, extra-
ordinariamente fecundo, esté cristalizando ya en un robusto euer-

Fonte: Acervo pessoal da autora

O discurso resguardado pelo texto evoca 0s L]Iti,r'rma
anos de transformacbes do pensamento p_edag_oglca) par
legitimar a experiéncia daqueles que, como o auinCiaram
as alteracdes que as ciéncias e a filosofia emmdelsemento
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oportunizaram a Educacdo. Por meio dessa confeténci
Aguayo, de selugar institucional,como professor titular da
Escola de Pedagogia da Universidade de Havanaiizauio
método funcional difundido a partir da matriz dengsmento
estadunidense - John Dewey - como um saber reke\at
praticas pedagdgicas daquela contemporaneidade.

Apds estabelecer-se como professor titular e ser
convidado a proferir indmeras conferéncias, Agupyblica,
em 1916, com recursos propriba,escuela primaria como debe
ser, trabalho em que fortaleceu e fez circular secutsd sobre
0S rumos possiveis para a escola primaria cubahearo3obre
a “Escola do Trabalho” e o “método funcional” cantd 65
paginas e foi dividido em nove capitulos, dos quaidtimo
explicita 0s anseios e as esperancas do autorap@ovacao
educacional cubana. Em seu prefacio, Aguayo expljiea os
modelos escolares vigentes estdo em contradicdo @om
natureza, os direitos e as necessidades das @iangae a
“escola do trabalho” em que acredita é a “escolsidia’, um
tipo de instituichio que ndo deve se resumir em aapar
“vocacional”, que apenas treina as criancas pardaaadulta e
para o trabalho profissional. A fim de que se aleagste intento
0 escritor anuncia que ird explicar e resumir, exfendo
fundamentos, as novas ideias para a educagdo @imar
associando-as aos seus proprios estudos sobre adamét
funcional, sua correlacdo com as matérias e a @ayzAL €
disciplinarizacdo da escola, os livros textos easumateriais a
serem utilizados nesse espaco. Em continuidadeceapdue
considera o oficio de ensinar muito dificil, algonegrequer
energia, inspiracédo, entusiasmo e paixao pela gerdajue os
professores primarios, por possuirem um nivel demas
humilde, precisam ampliar seus horizontes para kdatra a
rotina que mata a inteligéncia e causa apatia.nserear, com
uma critica mordaz a alguns grupos do magistémmaso vai
consolidando selugar socialpor meio de seus enunciados pela
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Escola Novaque ultrapassavam nesse momento a literatura

pedagogica que havia produzido até entdo para alaesc

primaria:
No escribo, sin duda, para los cadaveres del
magisterio, para los indiferentes y los rutinarios.
Me dirijo solamente a los buenos, a los
laboriosos, a los abnegados. Muchos de ellos
quizd no acepten las ideas de este libro. j No
importa! Aunque sOlo consiga estimular-los
interrumpir un poco la monotonia de su labor
profesional y hacerles meditar sobre algunos
problemas vitales de los mas escabrosos, se
veran con ello satisfechas las aspiraciones que
persigue El autor (AGUAYO, 1916, p. 09-11).

Inserindo-se cada vez mais hai®is por representacoes
e praticaspara escola primaria cubana vigentes na esfera ,soc
o intelectual faz uso ddugar conquistado e ddugar
institucional da imprensa para demarcar sua posicdo de poder
por meio dos saberes de carater renovador. Elea,haté o
periodo, produzido um volume maior de obras pamsmem
salas de aula das escolas primarias c@eografia Elemental
Geografia de Cubd.ibro primario de lecturalLibro primerode
lectura, Libro segundo de lecturé&lementos de aritmética
Estudio dela naturalezae textos sobre personalidades
importantes na histéria da educacao cubana. Ecti&o50 anos
de idade e mais de 30 anos de experiéncia docerndderentes
niveis de ensino, 0 pedagogo passou a dedicar{satia de
1916, a escrita de manuais para formacdo profigkion
pedagogica. Em lista que compde as primeiras pagiondivro
supracitado, contabiliza 22 publicacdes - muitab@ladas para
0 uso cotidiano na escola primaria/material didagiara o uso
de alunos/as - e anuncia quatro textos em preparaghuidos
de diretrizes para a formagéao “superior” do prajesso:



Figura 3 - Lista de titulos publicados por Aguay®16

Fonte: LivroEscuela Primaria como debe 9d916) / Site da Colecéo

Coucepto de la apercepeion, con las principales determinaciones 3
su aplicacién a la doctrina del método (tesis de doctorado).
- La pedagogia en las universidades,

La pedagogia de las escuelas secundarias.

Las escuelas normales y su organizacién en Cuba.

Los laboratorios de paidologia y las clinicas psicolégicas,
‘Desarrollo y educacién del poder de observacion.

El método tnndonalenhedncwiﬁn.

Luis Vives como educador,

Elogio del doctor Manuel Valdés Rodrigues.
mummmwrmvm 2

Geografia Elemental.

W& de Cuba, on nahbamemn con el Dr, Garlou de la 'l' rre.

Digital da Universidade da Floriefa

50
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Para maiores informacdes consultar o endereco rosie:
http://ufdc.ufl.edu/UF00025067/00001 ?search=aguayo
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Com essa publicacdo Aguayo inicia seu distanciament
efetivo de uma literatura voltada, diretamentaysmem sala de
aula para o ensino primario, dedicando-se com negigrenho
a discussdes sobre a formagcdo docente superior Eaghs
cientificas. Em 1921, ao receber o convite panpomsabilizar-
se pelo discurso inaugural do trabalho académia sgria
empreendido na Universidade de Havana entre osl®@iise
1922 (Figura 4), Aguayo consolida sua legitimidgokra
explorar, por meio do selugar instituciona) publicamente,
suas reflexdes acerca do campo educacional cubansees
diferentes niveis de ensino:
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Figura 4 - Folha de rosto da publica¢&ouniversidad y sus
problemas(1921%*

‘LA UNIVERSIDAD Y SUS PROBLEMAS

! DISCURSO INAUGURAL

OEL
CURSO ACADEMICO DE 1921 A 1922

POR EL

DR. ALFREDO M, AGUAYO

Profesor titular ¢ la Rucmela d¢ Pedagogia,

"'Lu investigacitn es el sisterna
Is Univarsidad™.
C. M. COULTER. [iscurse.,

AL pl‘!netpb 13 dnica misldn h
s la

=
siglo XIX traje los doteren do ls In-
vestigaciéo ¥ i XX mwomm
sarvicio gensral ala comunidad

F. P Xxrrat. Columbia, p. zss

Fonte: Site da Colecao Digital da Universidade ldaida

51 Disponivel em: < http://ufdc.ufl.edu/UF00078551000?search=aguayo
> Acesso em margo de 2015.
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Desse lugar de poder e saber que Ihe conferiu
notoriedade perante os demais colegas da insbtaie&ensino
superior, Aguayo tomou para si a palavra evocasdtistursos
gue o precederam. Como intelectual chamado a esyas
proprias ideias para uma reforma universitaria emsa ele
delineou as diretrizes que julgou fulcrais aquetdverso
académico. O convidado de honra toma a palavransatido
gue a pedagogia de Cuba cresceu mais nas Ultirmasiduadas
do que em todo século XX e, exibindo um perfil deratico,
esclarece que para ocupar aquele espaco de inigitmale
maneira apropriada, utilizou-se de respostas dagprips
integrantes da Universidade de Havana para 25Qion@sos
que havia enviado no verdo de 1920 aos professeres
funcionarios daquela instituicdo e professores deolas
Normais do pais. O instrumento de pesquisa elabopaul
Aguayo continha 13 perguntas sobre alteracdes eteragbes
que os profissionais da educacdo - leia-se aquiicogd
bacharéis em direito, antropélogos, engenheirdgratos,
geografos, matematicos, entre outros - tinham acel@s
melhorias que consideravam necessérias ao continuo
crescimento da educacgao superior de Cuba. Movilds pevas
ciéncias que o0 autorizavam a perguntar e demostrand
intercambio com educadores que operaram reformas
universitarias em outros paises americanos dediegpanhola
- como Argentina, Uruguai e Chile - o catedraticopde-se a
discursar sobre as funcdes da universidade, sebtepras de
organizacao e sobre a Escola de Pedagogia qusenefeontra.
Ao ser autorizado a expor para profissionais deasudreas de
conhecimento - reconhecidas e consagradas - sias &bbre a
reforma universitaria, o autor coloca a pedagogia patamar
elevado diante das outras ciéncias.

Com esse destaque na cena educacional de Cuba,
Aguayo é convidado a reeditar o texto que escrpagcompor
uma parceria com Torre y Huerta e outros inteléstesa 1904.
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Intitulado Pedagogia (1924), uma reedicdo “ampliada e
consideravelmente aumentada” de seu estudo publipath
Cultural S. A. no “Manual” do qual participou conutms
intelectuais de renome nacional, o neto de NicéAlgisayo y
Aldea, continua a galgar um espaco discursivo glevara a
internacionalizacdo. Apos 1924, ele dedica-se @nadivar as
promessas de livros feitas na folha de rostBsiriela Primaria
como debe ser (191@Figura 4).

N&o localizei, até o momento, 0 segundo e o terceir
livros prospectados na lista exibida &scula Primariacomo
obras “em preparacionEl maestro y la vida Histéria de la
pedagogia en CubaAcredito que essas tematicas tenham
acabado por se diluirem em outros titulos publisauio autor
nos anos seguintes. No entanto, o primeiro (ddisnves) e o
guarto livro prometidos chegaram ao mercado editoas anos
seguintesLecciones de Higiene Escoja quarta promessa na
lista salvaguardada pela publicacdo de 1916, chegaercado
editorial em 1929 pela Cultural S.A. Na sequénaiatelectual
publica o primeiro compromisso assumido, o0 de &scram
“Curso de Pedagogia (dois volumes). Assim, tornam-s
materialidade®edagogia Cientifica: Psicologia y direccion de
la aprendizaje(1930) eDidactica de la Escuela Nue@932).
Em continuidade, s&o publicadosFilosofia y nuevas
orientaciones de la educaciqh932);Problemas generales de
la nueva educacio(i1936);Guia Didatica de la Escuela Nueva
(1938), em parceria com a pedagoga Ana Echegoyen de
Cafizares d.a Democracia y su defensa por la educacion
(1941); Pedagogia para escuelas y colegios normdle352),
com Horténcia Martinez Amores;L®s cursos de estudios: su
organizacion, revision y valoraciofs/d), em colaboracdo com
Elena Fernandez de Guevara.

Consagrando-se como proficuo debatedor das novas
teorias e praticas, isto aliado a sua larga expadaéos diversos
niveis de ensino, Aguayo projeta-se, a partir dadie de 1930,
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na cena educacional latino-americana por meio da&s su
publicagcbes e das conferéncias educacionais feil&i® 0s
paises de lingua latina ocorridas entre os ano® £92930.
Nesse tempo/espaco, seu liiedagogia Cientifica(1930)
aparece dedicado ao Secretario da Instituicdo ¢&ikliBelas
Artes, Reitor da Universidade de Havana, Dr. Octéwvierhoff.

A homenagem da a perceber que as relacdes poléitas
Aguayo e a administragcdo educacional cubana &aiergae,
significativamente. De encontro as animosidadesnNasilas por
meio daRevista de Educaciéem 1913 ao outro Secretério, 0
educador demonstrou proximidade com a “Gestdo AWErh
em vigor nos anos 1930.

Entre desafetos e afetividades desenvolvidos nos
territérios de partilha e propaganda do idearimleswovista,
impulsionado pela imprensa pedagdgica em fran@cicnento
e 0 mercado de consumo de livros em consolidacd@ qu
acabaram por contribuir com esBggar de destaque para
intelectuais, Aguayo se prop0s a realizar uma “cig@o” das
ideias de renovacdo em pauta fazendo com que sEussHS
chegassem a varios paises da América Latina, nm@dunesse
destino o Brasil. Assim, alguns dos titulos menrats,
publicados em espanhol pela Editora Cultural SPAdagogia
Cientifica: Psicologia y direccion de la aprendizgjl930),
Didactica de la Escuela Nuevd932) eFilosofia y nuevas
orientaciones de la educacidh932), foram traduzidos para o
portugués e editados em territério brasileiro. Ois grimeiros
titulos compuseram aColecdo Atualidades Pedagdgicas
idealizada por Fernando de Azevedo. Porém, o terdiero,
que versa sobre filosofia, foi traduzido por Add#acke?? nos
anos 1930 e publicado pela Editora Saraiva e Ciadein
volumes (4 e 6) d&olecdo Bibliotheca Universitarjé&série 3 -

52Adolfo Packer foi Chefe da Secéo de Educagéo dal&Ebmrmal Livre, de
Santa Cruz do Rio Pardo e Inspetor da Educagdon8&da e Normal do
Estado de S&o Paulo na década de 1930.
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Educacdo. Esses volumes foram reintitulados cBhilmsofia
da Educaca@Novas Orientacdes da Educag¢&endo editados,
respectivamente, em 1937 e 1939, como é possivdérao
comparando as imagens da edi¢cdo cubana (Figyra5Z/com
as folhas de rosto da publicacdo brasileira (Fig@vgp. 53).

Elaborado a partir de uma série de conferéncias
proferidas por Aguayo no verdo de 1931 em sua @opr
residéncia, porque a Universidade de Havana halodechada
por Gerardo Machad®g esse livro (Figura - 5) anuncia em seu
prefacio a intencao de provocar reacoes - favosaueadversas
- que “sacudissem” o espirito do professorado.

53Gerardo Machado y Morales (1871-1939) foi um gdndma exército
rebelde na Guerra de Independéncia Cubana (18%®8) hue chegou a
Presidéncia da Republica entre os anos de 1928% En seu primeiro
mandato (1925-1929), contando com uma economiadagh ampliou a
Universidade de Havana e investiu no bem-estaogala¢éo. Contudo, em
seu segundo mandato, em meio a “grande depresgiofyoverno assumiu
um carater ditatorial. Sobre este, conferir
http://www.biografiasyvidas.com/biografia/m/machagiomorales.htm.
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Figura 5 - Livro sobre Filosofia da Educacéo (Edida 1952)

Fonte: Acervo pessoal da autora
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Nesse texto sobre as novas filosofias educacionais,
escrito em 1932, Aguayo assegura que:

Sempre se me afiguraram estéreis e vds as
imitacbes e o0s decalques escolares. Nao se
renovam as praticas escolares de um pais
fundando case dei bambini, Maria Montessori,
escolas Decroly ou comunidades escolares
livres. A formacdo de uma escola genuinamente
nacional exige como condigao imprescindivel a
experiéncia perseverante, a critca e a
experimentagdo. A educagdo ndo é um conjunto
de normas formuladas de uma vez para sempre,
mas um poder dynamico que muda e se
transforma sem cessar. Transplantar para novos
climas instituicGes em que se reflectem ideias, o
meio ambiente e o typo de vida de um pais
extrangeiro € empenho inutil e irrisorio. Toda
escola deve ser, como no século XIX pregava
Ziller®*, uma escola de ensaio (AGUAYO, 1937,
p. 03).

Mostrando-se como um pedagogo avesso a mimetismos
e acOes desprovidas de constantes reflexdes,atelna oferta
de traducéo de sua obra sobre filosofia educacpmeialEditora
Saraiva conforme se depreende da Figura 6, a seguir

S4Tuiskon Ziller (1817-1882) foi discipulo de Herbatdebrucou-se na
construcdo de teorias que permitissem a educagimassas.
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Figura 6 - Folhas de rosto das publicagcbes Sa(a8av e
1939)

DUCACAO

Traducao de ADOLFO PA
4 Enino Secundirio e No
Estado de S. Pa h)

Fonte: Acervo pessoal da autora

O tituloFilosofia y nuevas orientaciones de la educacion
(1932), foi dividido, no Brasil, nas duas publicag@ue figuram
na imagem acima e é reconhecido por alguns edwemdor
cubanos (NUNEZ, 2014) desse tempo como uma das mais
importantes publicacbes de Alfredo Miguel Aguaywide a
densidade tedrica com que o autor explora as (pestfativas
a filosofia da educacdo de seu tempo/espaco. Tadauma
avaliacdo que considero ainda apressada, pareceguae
talvez, a circulacao e alcance da obra nao tenlkam@anhado
a aceitacdo atingida pdidatica da Escola Novg1935) e
Pedagogia Cientific§1936) em territorio verde-amarelo.
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Na dedicatoria do livro sobre Filosofia da Educacéo
Aguayo dirige-se a Dr. Lorenzo Luzuridgaomo “Glorioso
sembrador de ideas” e a Dr. Victor Mercdht®mo “Maestro
de maestros de Hispano América”, 0 que sugere,|lgama
medida, que no periodo da escrita deste trabadtubo ja havia
iniciado dialogos mais aprofundados com autoredivdes
pedagogicos de outras nacionalidades como demarestiseu
discurso de abertura dos trabalhos académicos ripimfem
1927, Em sua memoria sobre o pai, Jorge Aguayo afimea q
ele recebia uma quantidade bastante expressivaadasc
comunicando-se constantemente com interessadosaadar
renovacdo educacional em voga. As cartas, seguodye,J
vinham enderecadas ao intelectual em lingua esf@nho
francesa, inglesa e alema. Foram, porém, todasrdadas pelo
pai ainda em vichs,

A partir da circulacdo de suas obras, Aguayo passeu
considerado um dos fundadores da pedagogia ceantifibana
e seu representante mais notorio devido a sua daeah
dedicacdo a investigacdo pedagogica:

[...] los aportes de Alfredo Miguel Aguayo a las
concepciones disciplinarias de su época fueron

SSLorenzo Luzuriaga (1889-1959), pedagogo espantosquledicou a partir
de 1916 a divulgar a filosofia deweyana por meidedkéos de sua autoria e
tradugdes da obra do pedagogo estadunidense. ¥aEspanha até a Guerra
Civil espanhola, em 1939 passar a viver em Buemes & dirigir a Cole¢éo
Pedagogica da Editora Losada.

S8Victor Mercante (1870-1934), Educador argentincaracterizado como
positivista e ortodoxo e grande defensor do “noisnad”- que lutou para que
seu pais construisse um sistema de educacédo péabham. Ele foi um dos
fundadores da secdo de Pedagogia da Universidadea delata, atual
Faculdade de Humanidades e Ciéncias da EducackBmebkadurante seu
retorno a Argentina apos ter representado o paislln€ongresso
Panamericano de Educadores no Chile.

57 Conferir pagina 49 desta dissertacdo.

%8 Essas informagdes foram retiradas de um manusatriiouido a Jorge
Aguayo fotografado por Dr. Yoel Cordovi Nufies eiadw a mim via e-mail.
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innegables. Sus investigaciones y magistério
estuvieron orientados sobre todo a la
actualizacion tedrica a partir del conocimiento y
divulgacién de las corrientes mas renovadoras
de la disciplina escolar em la pedagogia mundial,
asi como de la propia tradiciébn pedagoégica
cuban&® (NUNEZ, 2014, s/p).

2.2. AGUAYO EM SANTA CATARINA: VERSOES
AZEVEDIANAS DE DUAS OBRAS

Dentre os inumeros titulos produzidos por Aguayo,
circularam por Santa Catarina dois que sédo objaeistad
pesquisa. Ao longo dos préximos capitulos, analigomas das
representacoegue esse pedagogo latino-americano dividiu com
o professorado em formacéo por meio de sua escriNws
fragmentos de sediscursosobre a educacéao, o intelectual nos
deixou pistas da emergéncia de sua afinidade compr&nsa e
seus projetos de escrita. No corpo textual do piefée
Pedagogia Cientificaformulado para abrir a obra publicada em
Cuba no ano de 1930, o autor anuncia a preparadaiolactica
de la Escuela Nuevgue foi editada dois anos depois:

A primeira parte déste livro, a dedicada a
psicologia da aprendizagem (capitulos | a XVII),

€ a continuacdo e complemento de Meatado

de Psicologia Pedagoégicaublicado em 1925.

A segunda, que compreende os capitulos XVIII
a XXX, inclusive, € uma introdugéo a um curso
de Didatica da escola primariaque, se mo
permitir a saude, vird a lume dentro em pouco.
Esses dois trabalhos constituirdo a base de uma
extensaPedagogia pratica cuja publicacdo é

% Aqui trago texto compartilhado pelo Dr. Yoel CovéldNuiies, vice-
presidente do Instituto de Histdria de Cuba, vimagk Ele dedica o terceiro
capitulo de seu segundo processo de doutorameato andamento - a
Aguayo e seus estudos sobre a disciplina. Escla@ego autor autorizou seu
uso.
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possivel que comece também sem muita demora
(AGUAYO, 1948, p. 13. Grifos do autor).

Didactica de la Escuela Nuevaasce em Cuba, no ano
de 1932. Escrito com a intencdo de aperfeicoanumtente a
partir dos novos pressupostos praticos de carétetamovista,
o manual busca, ao complementBedagogia Cientifica
publicada dois anos antes, tornar exemplificAvaisnavas
teorias para o campo educacional. Em suas pagiegisira
algumas possibilidades de “como” fazer diante aduséo de
novidades veiculadas. Conforme os documentos eris@ana
revelaram, os livros selecionados sé&o produtosndéGurso”
para a formacdo de professores/as primarios/asagensor
Aguayo a partir de sua larga experiéncia na pi@diskcente.

Esses dois manuais pensados para o professorado
primario cubano chegaram ao Brasil como represtrgano
movimento progressista brasileiro encabecado petoeiros
da educacdo novauma nova “geracdo” de educadores
lembrada, em especial, por meio de Fernando de efipev
Anisio Teixeira e Lourenco Filho. A partir de ma#$ de
pensamento compartilhadas e algumas interpretagieans,
Alfredo Miguel Aguayo e dois de seus artefatos urais
tornaram-se, na década de 1930, elementos de€Coiegaode
obras escritas por intelectuais brasileiros e @EDNaIs
reconhecidos pelo campo educacional em desenvattime

Conforme afirma Pécaut (1990) a geracdo de 25-40 no
Brasil, da qual esses intelectuais conhecidos cpioeiros
fizeram parte, possuia projetos com o Estado, solguais
buscaram legitimar-se como elite dirigente por mei@
interseccdo entre os campos cultural e politicontemao o
ideario - ja pré-existente, fazendo referéncia asagpes
anteriores - da visado hierarquica da ordem so€aimaior
objetivo desse grupo encontrava-se muito aproximads
contidos nos discursos de Aguayo, “organizar’” @sso para
abrir caminho até a modernidade. Esse seria 0 pdpel
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intelectuais, visto que eram detentores do sabaitifico capaz

de operacionalizar os desejos do Estado. No Bhasila, entéo,
uma vontade comum anunciada, Estado e intelectuais
intentavam fazer valer a nacionalidade que “reaéza Brasil,
transformando-o em nacdo. ApoOs analisar os documente
permitiram a narrativa contida neste capitulo, penge, talvez,
nessa perspectiva de crenca na parceria com oo-gtgdayo

se distanciasse em alguns aspectos da intelectdalidque
emergiu no Brasil durante o movimento pEkcola NovaEm
1912, declara em suWRevista de Educaciogue: “Nao ha nada
mais vulgar do que o pensamento de aeducacao constitui a
forca do estadb Porém, ao filiar-se ao ensino superior, passa a
promover algum tipo de interlocucdo com o Estadds gedica,
como ja explicitado em paragrafos acima, o liredagogia
Cientifica (1930) ao Secretario da Educacdo de Cuba daquele
periodo.

Nessa direcdo, € possivel atentar para as redes de
sociabilidade estabelecidas e o contexto cultug@dlgico nos
quais o periodo organiza 0s objetivos, 0s integesss
motivacOes e as aclOes das elites nacionais querrsgram
dirigentes e permaneceram situadas acima do sBeia .Pécaut
(1990), esses intelectuais brasileiros encontragapaco no
campo politico ao responsabilizarem-se pela criatfama
cultura politica e uma cultura educacional queeggimava e os
emparelhava com o Estado autoritario. Esse Estsd@lguma
medida, tornava-se “dependente” das teorias cieswide que
lancavam mé&o os letrados do periodo para dar cabsuds
pretensdes. Assim, a politizacdo dos intelectuaiprimeira
geracao constitui-se por meio de duas tarefas igpoepizaram:

a consciéncia nacional e a “organizacao” sociab ado por
um imaginario coletivo que 0s autorizava a considgue em
sua sabedoria possuiam o dominio do “real” e qu es
conhecimento legitimado conduziria a reorganizagéimnal da
esfera social. Como coautores r@presentacaalo fendbmeno
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politico erigida a época passaram a promover #atjoes entre

0 campo intelectual e a esfera politica, a delimpasi¢cdes
sociais Jugares- e a forjar sua propria legitimidade como porta-
vozes de uma identidade nacional. Com Aguayo patece
ocorrido algo semelhante.

Esses ocupantes tiggarescarregados de simbolismos
construidos historicamente e portadores de saloeretficos
cada vez mais valorizados erigiram sua posi¢ca@lsoas Novos
governos conquistando uma mobilidade ascendenttivaol
para uma elite intelectual que mesclava o arcaicanevo em
detrimento da queda das elites oligarquicas. Fon oo
esgotamento da Republica e a necessidade lateméernicao
institucional, as quais requerem que sejam fegdefimicoes
nas legitimidades politicas do periodo, que a gerae 25-40,
no Brasil, se autoproclamou vocacionada como dirigente.
Conclamando por novos posicionamentos nos campos,
apagaram-se, pouco a pouco, os limites entre oasedetras
e 0 homem de acdo e erigiu-se a “missao politica” d
intelectualidade (PECAUT, 1990, p. 24).

Segundo Pécaut (1990, p. 32), é possivel percetser n
relacdes sociais estabelecidas que mesmo diaeteudeiacoes
de carater renovador persistiram a permanéncia alleres
originarios do periodo anterior e o esfor¢o coristpara que 0s
setores meédios permanecessem invisibilizados. Nelsse,
pode-se perceber que os “intelectuais autorité@idstam os
principais atores na construcao dos fundamentteydanidade
do poder intelectual. Guardides dos saberes sauifiyral e
politico, nos intelectuais residia 0 poder de exiali a realidade

80 Segundo Pécaut (1990), havia entre os intelectimisecorte temporal
desta pesquisa “uma visado hierarquica da ordenalsosendo assim, “[...]
apesar de suas discordancias, convergem na reiggt de um status de
elite dirigente, em defesa da ideia de que nao uigo @aminho para o
progresso sendo o que consiste em agir ‘de cind@rdorma’ a sociedade”

(p- 15).
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e de compor receitas para a evolucdo social brasila
constituicdo da nacgédo que seria fabricada nos maldeum
antiliberalismo. Essa recusa ao liberalismo, engaie pela
maior parte dos intelectuais, fez com que essedsadm a
ideologia de que o Estado € o agente da constnagonal, da
coesdo da nacdo. Aguayo era partidario do libenalis,
portanto, duvidava, em alguma medida desse pothakque
se configurava em moldes autoritarios. Tanto que,1841,
durante &8egunda Guerra MundigpublicouLa Democracia y
su defensa por la educacfdnlivro que contém um apanhado
tedrico bastante denso acerca de sua perspectiga@onal. No
texto, Aguayo faz um balanco das ultimas quatradas em
que viveu a educacédo do seu tempo, clamando pdiponde
democracia que criasse espacos para 0 desenvoteinden
liberdades disciplinadas por autoridades reflexivas

No Brasil as perspectivas democréticas para a edaca
estavam tensionadas porepresentacboesda “realidade”
construidas por uma elite dirigente que se enoaatra
impregnada por ambivaléncias: eram “advogados al&agle
junto aos governantes e porta-vozes da organizagldo a
sociedade” (PECAUT, 1990, p. 57). Para opor-se |&iqm
clamavam por uma “realidade” construida em seugiimaaos
de inspiracao liberal e “contra a realidade e sagnientacdo
amorfa, apelavam para a formacado de uma organizagial
sob a égide do Estado” (PECAUT, 1990, p. 57). Daridse
entre a missdo cultural e a “nova” vocacao politiCs
intelectuais de 20-40 estavam por toda parte, sdguiteiros,
desviando das rotas; inaugurando uma ambivalénea d
posicdes. Heterogéneos em seus interesses, dispa@guns
valores e teorizacdes que os levaram as batalbasrsivas das
quais resultaram confrontos que se estenderamghéma do
campo simbdlico, eles criaram territorios de “ercms e
superposicdes surpreendentes” (PECAUT, 1990, p. 90)

61 Capa debemocracia(1942), conferir anexo A.
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Percorreram um sentido que lhes permitiu divergiradessar
com certa “liberdade” suas teorias sociais, contaglanpediu
de criar conflitos potentes com o Estado ou demetigres de
elite, fazendo-os experenciar um “gosto pela erg@npolitica”
e “a negacao da realidade” (PECAUT, 1990, p. 92).

Conforme se depreende das linhas acima, muitagssao
aproximacdes entre Aguayo e aqueles que o “corandaa
fazer parte da renovacao educacional brasileisa. e obriga
a refletir que, em alguma medida, os objetivosidtedectuais
desse momento histérico criaram motivacdes/intesdsastante
cambiantes as quais serviram para justificar @syats desvios,
as associacfes, as ambivaléncias na busca por tenesse
comum: deter autoridade. Eles compartilhavam ungiingaio
de Nacéo ou de Educacao que os empoderava noccpalitico
por meio de seus “novos” saberes e “visdes” dedutu

Foi nesse contexto de ambivaléncias politicas
nacionalizacdo das teorias cientificas compartdbagelos
paises latino-americanos que Fernando de Azevedautolois
titulos de Alfredo Miguel Aguayo como parte de uomdecao
de livros para a formagéao docente que dirigiu eosranos de
1931 e 1946. AColecdo Atualidades Pedagogicami
arquitetada com a finalidade de adequar as pratimas
professorado ao projeto educacional renovador per e
encabecado. E, em seguimento a essa legitimacé&adapeelo
intelectual brasileiro, algumas das ideias do pegadcubano”
chegaram ao solo catarinense pelas méos de Luizh&an
Bezerra da Trindade, entdo diretor do Departameido
Educacdo de Santa Catarina. Em 26 de setembro 3 19
guando este emite, com o aval do Governo do Este@wcular
n.32, em que indica a compra daolecdo Atualidades
Pedagogicagara as bibliotecas dos grupos escofar€ fato

52 Sobre a Circular n.32 de 1935 citada, confertraizalhos de Daniel (2003)
e Bombassaro (2006).
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pode traduzir-se como a recomendacdo de uma aaderid
educacional que reconhece a legitimidade de Azeeedas
representacdepor ele veiculadas. Dessa maneira os livros de
Aguayo chegam as maos dos docentes da escola iprimar
catarinense, integrando suas bibliotecas, composdas
reunides de estuffo realizadas durante a “Gestdo Elpidio
Barbosa” (1940-1950) e deixando as marcas que seids a
ver na sequéncia desta pesquisa.

A pesquisa empreendida conduz a reflexdo de que os
dois discursos de Aguayo se encarnaram capresentacoes
da ‘natureza renovadora’ que desejava Azevedo einda
‘natureza simplificadora’ que necessitava a adrrag&o
educacional catarinense entre os anos 1930-19%ImAssS
duas obras do intelectual cubano, intencionalmpragtadas
pelo autor como um “Curso” sobre as inovacdes pdadas em
ambito escolar, vém ao encontro do ideario fornmlpdlos
pioneiros principalmente por aproximarem-se da moral laica
tdo cara aos signatarios do Manifesto de 1932 e@m em
enunciado, com os requisitos fundamentais a formdgéaente
primaria em bases “modernas” num Estado que aiisgarmha
de um corpo de professores/as nos grupos escalacEsmuito
distante das diretrizes formuladas nos anos 19%gaeracao.
Conforme reconhece Fiori (1975, p. 151), na dédade940 “O

83 Segundo os documentos analisados, a tradicdceda®es pedagdgicas
foi iniciada por Orestes Guimaraes, em 1914, cdimadidade de preparar o
professorado primario catarinense a partir dasae@m voga. Na primeira
parte da experiéncia, 0s encontros aconteciamamsiss do ano letivo e
visavam a adequacdo aos fazeres da pedagogia mpdareeja, 0 método
intuitivo. A partir das décadas de 1930 e 1940,csobmando de Trindade e
Barbosa, as reunides permaneceram aos sabadopassasam a acontecer
quinzenalmente, tendo como foco a insercdo decpsatiscolanovistas no
ensino primario de SC. OSomunicadosaos quais recorrerei para minha
analise sdo frutos dessas reunides (Para maiofesmatdes conferir
SANTA CATARINA, Legislagdo de Ensino, 1945 - IDCH\eervo Elpidio
Barbosa).
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nivel de qualidade do sistema de educacdo pubéc&ahta
Catarina parecia estar entdo, muito aguém do pizsmbm pela
escola nova”. Os documentos em analise neste eapaitdam
gue nesse tempo/espaco apenas 1/3 dos/as docangssatia
primaria possuia formacdo pedagogica possuia fé@mwnac
pedagdgica especializada para a funcdo. A pesquisa
empreendida ndo pretende deter-se sobre indagacées das
praticas efetivadas pelo professorado primario. féstes
utilizadas nédo permitem perceber se a leitura deajg
oportunizou que os fazeres docentes fossem alwr&twém,
problematizam, a partir dos documentos selecionapectos
de suasrepresentacfes de préaticas escolanovistage se
destacam no campo da educacéao primaria catarinense.

A partir dessas consideracdes, os artefatos desse
educador sdo analisados como discurso que divwiga
destaque em Santa Catarirepresentacdeacerca das praticas
para a renovacgao escolar imbuidas de uma ordemzaata por
uma rede de intelectuais da qual toma parte Aguayo,
oficialmente, ao autorizar a tradugéo e a publicagdd suas
obras Pedagogia Cientifica psicologia y dideccién del
aprendizaje(1930) eDidactica de la Escuela Nue&932) no
Brasil pela Companhia Editora Nacional.

Oportuno se torna dizer que, no tempo/espagco em que
ocorrem as traducbes de Aguayo e a circulacio s abras,
os lacos entre Fernando de Azevedo e Santa Cataéna
encontravam bastante estreitados por intermédivetalo, do
intelectual Roberto Moreif4 Entre os anos 1930 e 1940,
durante a continuidade da oligarquia Ramos - 190866 -, a
gual este apoiava publicamente, o intelectual iceiase ligado
ao Instituto de Educacdo de Floriandpolis, comdessor e
diretor, inicia a troca de correspondéncias comvAde ao

54 Sobre este intelectual Catarinense conferir dathas de Leziany Silveira
Daniel (2003, 2009).
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mesmo tempo em que principia um processo de intezsados
na &rea da sociologia e da psicologia e de pulllcae suas
ideias em ambito naciorfal Ndo foi sem motivo que no ano de
1941 o redator dManifesto de 193Bsteve em solo catarinense
como paraninfo da turma de formandos no Curso Nodoa
Instituto de Educacgé&o de Florianopolis.

O governo de Santa Catarina, que desde a primeira
década de 1900 buscou adequar seu sistema edutaaom
moldes ditados pelo estado de Sdo P4uéolhe, a partir da
década de 1930, parte do discuponeiro como legitimo,
fazendo circular nesse territério duas versdesealiana’ das
obras de A. M. Aguayo. Sob a lideranca politicaNkreu
Ramos, os livros d&olecdo Atualidades Pedagodgicasio
adquiridos pelo estado catarinense a fim de compoos
quadros tedrico-formativos do seu professorado &tom
Assim, as “novas” praticas escolares fabricadasgiditias por
Aguayo chegam, em enunciado, aos grupos escolares
catarinenses, legando aos estudos historiogradkesstigios a
serem analisados nos Capitulos Il e IV.

85 Verificar no Quadro 1 - Lista de publicacGesAdaalidades Pedagdgicas
entre 1931 - 1946 (p. 133) que Jodo Roberto Moréira autor do
quadragésimo primeiro volume entre os 46 tituldslipados pela Colecéo
no “Periodo Azevedo” (1931-1946).

66 Conferir Teive (2008).

57 Ao afirmar que as obrddidatica da Escola Nova Pedagogia Cientifica
sdo “versdes azevedianas” procuro diferencia-laedse originais, visto que,
como se pode observar no capitulo a seghstudo de manuais: o artefato
cultural e sua materialidade a integracdo desses textos a Colecao
Atualidades Pedagdgica® deu de maneira bastante singular.
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3 CAPITULO Il - ESTUDO DE MANUAIS: O
ARTEFATO CULTURAL E SUA MATERIALIDADE

“S&o muitas as dificuldades que o assunto
da nova metodologia pedagogica oferece
ao professor. Os que escrevem sobre a
matéria limitam-se, geralmente, a tratar

dos ensaios e experiéncias pessoais de
certo autor ou de varios autores, sem

adotar atitude cientifica, sem considerar o

assunto do ponto-de-vista geral e

sistematico. Disso decorre que a leitura

dos livros em que sdo expostas as
orientacdbes da nova pratica escolar

produz no espirito de muitos estudiosos

uma impresséo de caos”

(AGUAYO, 1932)

A representacacsonstruida por Alfredo Miguel Aguayo
sobre os tempos escolanovistas ao pref@idatica da Escola
Nova remete ao caos que a profusdo de teorias impde aos
“estudiosos” - leia-se aqui professores e professque iriam
agir diretamente no cotidiano escolar. Nesse textautor
promete ao/a leitor/leitora ordenar este cotid@@ancertezas e
seus fazeres antiquados. Assim, a superabundantmadas” e
“modernas” verdades em producdo sdo, a partir dacgcao
do intelectual, organizadas, cientificamente, emmiamual de
fazeregpara a “nova docéncia”.

Segundo Carvalho (2006), a materialidade do impress
que compreende os “Manuais de Pedagogia” precisa se
considerada em suas especificidades a fim de gpeodazam
analises que aproximem o0s pesquisadores da prditama
circunscrita aos saberes que erigiram a Pedagami@ &
conhecemos na contemporaneidade. Nessa direcdo, a
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historiadora da educacdo brasileira define, comaveh de
leitura, dois modelos de configuracdo material gpeeende
como ‘tipos’ de manuais organizadores dos sab&esssarios

a pratica docente no final do século XIX e nos pitos
quarenta anos do século XX: a “Caixa de utensiliesd
“Tratado”. O primeiro modelo esta inscrito em unealg@gogia
definida como uma “arte” e salvaguarda em suaspagegras

de um tempo em que a “boa arte de ensinar’ erarciis a
partir demimesesarticuladas a modelos de ensino/aprendizagem
legitimados e por meio de regras compartilihadaavésr da
cultura pedagogica pré-existente. Como outro modido
manuais, Carvalho (2006) distingue a emergéncia de
compéndios de carater cientifico os quais recusamseu
corpus explicativo o estatuto de “arte” incorporado pelo
primeiro. Esses “Tratados” aparecem com a finabdelalterar
uma tradicdo educacional antes reverenciada. Msnido
pedagogicamente, a partir de logicas distintagsedsis “tipos”

de manuais sdo erigidos e inseridos em relacbepoder
fabricadas e fabricantes de teorias e praticas foqpaeam
aparecer a pedagogia produzida no presente.

Nas péaginas dos livros produzidos para a formacéo
discente e docente foram desenhadas as linhas rdpetop
civilizadores que viriam a se concretizar por mggoescola.
Para os sujeitos do processo, esta encarnacaceids, i@sse
suporte material de teorias e metodologias eratagar/difusor
da “verdade” que construiria o futuro da nacéo il@ias. Um
exemplo disso se encontra registrado no livro dedvtdelena
Camara Bastos que versa sobre os escritos do fondadum
jardim para criancas no Rio de JaneManual para os Jardins
de Infancia: Ligeira Compilacdo Dr. Menezes Viai&82 de
2011. A publicacdo d& a conhecer o médico queg jairesposa,
tornou possivel “a apropriacéo e a nacionalizagémedrio de
F. Froebel e de Marie Pape-Carpantier” (BASTOS,120D.
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83) em solo brasileiro, constituindo pioneirismo estudos e
praticas voltados a educacéo infantil e ao mamalisscolar.

Entre os séculos XIX e XX os formatos e os desiinag
dos livros direcionados ao campo pedagogicos se
complexificaram, avolumando-se em oferta e disiimdprse
em materialidades. Em conjunto com as variadasotyps de
livros, que foram surgindo para formar as chamadas
“Bibliotecas” representadas por grandes selos rgigo e
compostas por uma pluralidade de cole¢bes, muakipiim-se
na esfera publica os educadores profissionaisiet@gctuais.
Na analise de Miceli (1979) acerca desses atoreisisoé
possivel perceber os diferentes papéis desempenhzala
intelectualidade brasileira no primeiro quartesdaulo XX. Ao
mobilizar o conceito de intelectual atentando paaa
heterogeneidade de suas praticas politicas e agltur autor
tenciona a transformacéo operada nos campos sbiagiteiros
na producao desse profissional da educacéo. Note@o
campo cultural, o ideario de escritor se alteraune grande
intelectual ligado radicalmente as elites domimngnémgajado
nos ditames dees publicaarcaica, ou um boémio excéntrico,
sujeito a praticas ocasionais, que, também, oddRepublica
Velha para tipos renovados de intelectualidadeihegda.

No Regime Vargas as relacdes entre o Estado Na&ona
os intelectuais alteraram-se na medida em que dnimrda
cultura passou a ser compreendido como um “negdci@l”
(MICELI, 1979, p. 131). A partir desse discursoagizado, ha
um aumento expressivo do numero de intelectuaisshera
publica estatal com a ampliac&o de cargos publicosoptacao
dos intelectuais constituiu alteracbes signifiGivnesses
quadros e impds mudancas expressivas nas relatbeslasse
dominante e intelectuais. A essa elite inteleceuurocratica
gestada e nascida nessa temporalidade esteve adseas
possibilidade de ocupar mudltiplas posicbes e dtiims,
assumindo diferentes cargos que permitiram trangétms
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nacleos de poder bem como algum posicionamentadefras
demandas politicas. Nesse tempo/espaco o valoalsdoi
intelectual se alterou produzindo distingdes sigaiivas.
Ocorreu, deste modo, a criacdo de um espaco quicaiad
variadas formas de deferéncias que deram a esdis§oonal da
cultura’ maior destaque na cena politica e cultlratam elas:
formacao superior, promocdes, cargos de destadtitiles
honorificos. E a esses acontecimentos somam-sgeis ide
‘salvacdo’ que permeavam seus imaginarios auxiiands
justificativas que asseguravam a manutencao datiésicao
social em classes. Esses intelectuais assumemebgeaporta-
vozes - autolegitimados e autorizados pelo govedwpovo -
a massa amorfa - e do “novo” - 0 apagamento doagas:
partir de um cabedal de saberes validados pelor pstiatal -
arbitro em assuntos culturais, os intelectuais brasileiros
tornam-se os administradores da cultura e de setigados,
ocupando desde carreiras tradicionais as novaseartécnicas
gue surgiam. Num contexto de contradicdo e necadside
justificacéo das novas identidades que permitidiiagédo ao
regime autoritdrio, esses intelectuais erigiram bigli
nacionalistas e se instituiram como representalastasciedade.
Ao perceber o contexto brasileiro em que o papelakala
intelectualidade foi delineado pode-se fazer apnaxbes dessa
conjuntura a realidade cubana do mesmo periodaelagfo as
configuracdes do campo politico e educacional. Qomé se
pode depreender das informacdes e dos documerdhsaaios
no Capitulo Il esses territérios latino-americagosrdavam
algumas similitudes naquilo que tangenciouessatégiasde
ocupacao dokigares sociai® 0 uso da escrita e da publicacao
comoespacosie legitimacéo e de consolidacéo da figura do/da
educador/educadora profissional na esfera publica.

Vale destacar que os discursos proferidos por esses
atores sociais que se reorganizavam no espaco cpubli
encontravam legitimidade nos livros na mesma meeidajue
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suas publicacbes os tornavam auténticos represestaias
“novas verdades” em construcdo. Portanto, foi emsma
discursiva, impulsionadora e fortalecedora da tscrda
traducao, da edicdo e da circulagdo de manuaigpgitas para

a formacéo cientifica do professorado primario jpossibilitou

a apreensdo de algumas facetas Kkcola Nova aqui
problematizadas. Porque enquanto crescia a ondanaésta
brasileira, a sociedade do inicio do século XX a@rem
embate por projetos educacionais que direcionasgem
controlassem o “vir a ser” da nacgéo, visto que acacho
simbolizava o territorio para a concretizacdo deue
modernidade. Entre consensos e dissensos, 0S m®anuali
pedagogicos ampliaram seu alcance, configurandiowse, aos
periodicos especializados, como lugar de verdafieiaie. As
palavras sobre a educacdo institucionalizada passam
configurar-se ainda mais cortéxzusprivilegiado de construgéo
de um “novo” pais. Ainda, como parte importantedeulacao
entre teorias e praticas que almejavam arquitetaideal de
nacado, &scola Novagrojeta-se como “coisa” que simboliza o
saber e o0 poder e emerge como “metafora-chave”
(MONARCHA, 2009) nasutas por representacfesvidas nos
campos politico e educacional.

O recorte espago/temporal eleito para este espaita
para um periodo de ressignificacdo dos livros qumstituiram
0 espacgo escolar. Entre os anos 1930 e 194dlsosrsospela
substituicdo do “velho” pelo “novo” que invadiransaciedade
nos anos anteriores acabaram por se converter ées ap
sentido de divulgar as mais recentes descobertasampo
cientifico-educacional aos artifices da transfol@agem
andamento. Nessa onda renovadora figura como prutig o
livro para o/a professor/a, que “deixa de ser mldestinado a
crianca ou a sala de aula propriamente dita” (TOQEROO01, p.
67). Ossabereslegitimados nesse momento imputaram uma
necessidade discursiva de abandono do tradiciomdh p



116

moderno, de renuncia do passado pelo futuro, cldmpor uma
urgéncia - quase cega - em fazé-lo. Isso transformdivro
forjado para auxiliar a educacdo, em ambiente
institucionalizado, no suporte privilegiado de ddo dos
conhecimentos recém-descobertos. E com essa ridsatea
gue o projeto educacional nacionalista chega, ipahoente,
aos professores e as professoras do ensino prinoério
utilizando-me da palavra dos reformadores nas [nase
décadas do século XX, a “alma da renovacao nacional

Como afirma Silva (200h. 12):

[...] os manuais pedagdgicos apresentaram
saberes selecionados e organizados numa
sequéncia natural, ordenando um modo de
raciocinar. Eles propuseram as tarefas como um
ritual de aprendizagem e, simultaneamente, uma
tecnologia de controle social, pois delimitaram
ndo sé o conhecimento como também os
procedimentos pelos quais 0os saberes deveriam
ser ensinados e aprendidos.

Esses “Tratados” forjados por uma retérica embasada
pelas ciéncias em desenvolvimento - destaque psiclogia,
sociologia e biologia - se sobressairam pela aj@giree
generalidade discursiva conformadas a partir de ldg&a
eminentemente dedutiva na qual estavam inseridosiocforma
material a metafora-chave sacudida como solugcdo aos
problemas nacionais. Constituindo-se como “um géner
tradicionalmente didatico”, esses textos comperateorias
através da analise e da argumentacao de perspdctinaativas
comprovadas cientificamente por estudiosos legdosa
apoiando suas assertivas tedricas em exemplos aesh
praticas para serem vivenciadas nas escolas. Distalo-se,
em enunciado e como proposta de leitura, da “Caea
utensilios”, a nova roupagem dos manuais para fgimale
professores convidava a criagdo e passou a fornea@éplos
fundamentos pedagogicos autorizados pelo discuesnifeco
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para serem experenciados em salas de aulas erapmrity aos
métodos de ensinar prescritos a partir da cépianddelos
legados pela tradicdo (CARVALHO, 2006). Nessa esmtais
dois manuais pedagogicos escritos por Aguayo para o
professorado primario cubano podem ser analisadoso c
“Objetos culturais datados, produzidos em circursts
marcadas poestratégiaspoliticas, pedagogicas e editoriais
determinadas” (CARVALHO, 2006, p. 08). Assim, “esse
Manuais ganham vida proépria, passando a circulaciptuitos
estranhos a situagdo particular em que foram prddsiz
(CARVALHO, 2006, p. 08) como foi o caso drdatica da
Escola Nové& e Pedagogia Cientifi®l. Portanto, ao se
empreender analises de aspectos da materialidade tipo de
impresso  pedagdgico, torna-se possivel ultrapassar
representacéesimplificadas que o tomam como a propria
pedagogia de uma época, permitindo enxergar et aomo

um modelo discursivo que guarda tracos de sabelepriticas

de um tempo/espaco para além dos conteudos pedagodgi
contidos em suas paginas.

3.1 AS LEGITIMACOES ENTRE A “ARTE DE FAZER”
E AS CIENCIAS

Instrumentos de ensino, marcos pedagdgicos,
objetos de controle do Estado desde os finais do
século  XIX, 0s manuais de ensino
sistematizaram conhecimentos de vérias areas de
saber e consolidaram-se a partir dos inicios do
século XX, no conjunto de varias

88 Didatica da Escola NovélL935), traducgdo e notas de Jodo Batista Damasco
Penna, professor de psicologia do Colégio Univmisit anexo a
Universidade de S&o Paulo e braco direito de AzemadCompanhia Editora
Nacional e Antdnio D’Avila, assistente do Institute Educacdo da
Universidade de Sao Paulo a época.

% pedagogia Cientific§1936), traducédo e notas de Jodo Batista Damasco
Penna.



118

especializacbes da chamada Pedagogia
cientificg tanto pela construgdo de um sistema
publico de instrugéo obrigatério e gratuito, como
aliado a uma politica de formacéo de professores
gue defendia a proliferacdo das escolas normais
como indices de progresso (CUNHA, 2014, p.
179).

Na circulacdo de manuais em ambito nacional iné&iad
no fim do século XIX estiveram implicadas as legacoes
conferidas pelo poder publico que ecoaram na saded
brasileira. Nos tempos d&scola Novaos manuais para
formacdo de professores/as ganharam espaco e grassar
figurar como simbolos de poderes registrando enasiouco
material amostras das tensdes ocorridas nos catopasaberes.
Dentre as manifestacdes veiculaddsancaram destaque duas
vertentes de discurso bastante diferenciadas qupuseram as
estratégias editoriais de difusdo do escolanovismo. Elas
conviveram e se enfrentaram no mesmo periodozartitio-se
do mesmo cabedal semantico para compor enuncigtogas,
legando ao presente produtos oriundos de dispositie
legitimagdo e censura de saberes. Ambos os lados se
pronunciavam em favor de unigscola Nova Todavia, que
escolas eram essas? Como os fins e 0s meios jpraga at
renovacdo pretendida chegaram - ou ndo - ao poréeks
primario? Sao outras questbes a serem considepalasste
estudo ao fazer a analiserépresentacdes de praticasntidas
em manuais.

O distanciamento temporal da producéo dessestagefa
da a perceber que o mesmo cdodigo linguistico susais atores
sociais pensamentos e comportamentos divergentes e
comunicou diferentes proposicdes para as teorizagd@s
praticas. Segundo Carvalho (1998b, p. 70-71):
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No embate, travado basicamente em torno dos
usos e dos principios doutrinarios da chamada
pedagogia da Escola Nova, o impresso
desempenhou um papel fundamental como
dispositivo de regulacdo e modelagem do
discurso e da pratica do professorado.

As estratégias editoriais dos dois grupos em
confronto sdo bastante diferenciadas, como
decorréncia das apropriacdes que
diferencialmente  fizeram da pedagogia
escolanovista, entendendo que determinadas
proposicdes pedagoégicas eram mais adequadas
do que outras a seus projetos de intervencédo
escolar. Enquanto os pioneiros atuaram no
sentido de determinar o significado das
expressdeseducacdo novae escola nova
amarrando-o a iniciativas de reorganizacdo da
cultura e da sociedade de que faziam parte
politicas de reforma estrutural da escola e do
sistema escolar, os catélicos agiram em diregédo
oposta. Procuraram confinar o uso da expresséo
ao campo doutrinario da pedagogia, de modo a
instanciar o discurso pedagdgico catélico como
poder de julgar acerca dos preceitos
escolanovistas, evitando que sua introducédo nas
escolas tivesse o0 impacto transformador
esperado pelos adversarios.

Portanto, é preciso considerar que Aguayo reprasent
em alguma medida, o grupo daisneirosque privilegiaram “a
edicdo de materiais impressos aptos a funcionarocom
ferramentas de transformacédo do trabalho do pmfesas
escolas” (CARVALHO, 1998b, p. 72).

Importante ratificar neste ponto da analise quecemb
escolanovismo tenha se tornado oficial em Santari@atpor
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meio da Reforma Elpidio BarbdS8dDecreto-Lei n°298/46), a
tentativa de adequacdo das escolas primarias egistéo aos
discursos veiculados em ambito nacional, princieal® via
Associacao Brasileira de Educagéo - ABBata dos anos 1930,
com a participacao catarinense na IV Conferénciciddal de
Educacdo (1931), a Reforma Trindade (1938)a criagéo das
chamadasSemanas Educaciondis Foi em continuidade as
iniciativas dos anos 1930 que a Reforma Elpidid8sa - um
dos pontos tangenciais deste estudo, porque éuscdcdo que
os Comunicadosfeitos pelos/as docentes sdo escritos e
salvaguardados - segue o fluxo de um movimento nmdgo
renovacao escolar brasileira que se d4 com a pgacgéd Lei
Organica Federal do Ensino Priméario e Ensino Noremal
esfera nacional (Lei n° 8.529/1946).

As novas diretrizes para a educagao catarinense se
encontravam em fina sintonia com as reformas edutas
ocorridas nos principais estados da federacao emaanteriores
e 0 Departamento de Educacéo de Santa Catarifecpussuas
acdes no periodo a partir das leis federeis reedmignadas.
Cabe neste passo problematizar que essa reforroaciohal se
inscreve em seguimento a primeira importante redoiho
ensino catarinense: a Reforma Orestes GuimaraeR)(19
(TEIVE, 2008, p. 112) e a implementacdo da Pedagogi
Moderna neste Estado. Tendo sido executada por asn d

°Elpidio Barbosa, catarinense que, entre 1940 e,1®@&ipou o cargo de
Diretor Geral do Departamento de Educacdo. Conf#dionario Politico
Catarinenseescrito pelo Professor Walter Piazza (1985).

" Associacdo Brasileira de Educacdo. Sobre estaioaf tese de Marta
Maria Chagas de Carvalho (1998a).

"2Conferir Fiori (1975)

 Movimento de difusdo do ideario escolanovista eamt® Catarina
estudado por Bombassaro (2006) em sua dissertag@estrado.

74 Esta importante reforma educacional encontra-serid® em detalhes no
livro “Uma vez normalista, sempre normalista” dea@ls Mary Ghizoni
Teive (2008).
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integrantes da “Santissima Trindate”um trio de técnicos
educacionais formados dentro da cultura escolgadarpelo
pedagogo paulista Orestes Guimaraes entre os 8h0£1931.

No periodo em que foram criados o0s primeiros gra@soslares

e se iniciou a caminhada para a consolidacdo deist@ma
publico de ensino para Santa Catarina (TEIVE, 2008;
DALLABRIDA e TEIVE, 2011). Conforme a tese de Teive

(2008, p. 194-195):

Com sua reforma, Orestes Guimardes
proporcionou aos professores/as da rede publica
as estruturas objetivas que, sob a sua oOtica,
deveriam assegurar as condigbes para a
producdo e para o exercicio do ndvabitus
pedagoégico. Através da mudanga radical do
sistema de ensino catarinense ele buscou
efetivamente cumprir a promessa feita ao
governo do Estado no sentido de modificar o
habitus pedagégico da escola primaria
catarinense, sintonizando-a com as questdes que
orientaram e organizaram 0 pensamento no
campo da educacdo escolar publica, nos
primeiros anos do século XX no Brasil. Ele
redesenhou a escola formadora de mestres e a
escola primaria, criando condicdes para a
consolidacdo de um sistema de ensino e a
construcao de um verdadeiro e organico sistema
de pensamento, identificado com determinados
interesses da sociedade brasileira no periodo
republicano.

5 Segundo Fiori (1975, p. 148), “Pode-se dizer queperiodo de 1935 a
1950, em Santa Catarina, a instrucdo publica esteleea lideranca dos
Inspetores Escolares Luiz Trindade, Jodo dos Safitedo e Elpidio
Barbosa. Os dois primeiros fizeram parte da eqdg@é&abalho de Orestes
Guimaraes. O Ultimo - era 0 mais jovem do trioverh uma rapida ascenséo
na carreira”. O comando do Departamento de Educded®anta Catarina
nesse periodo ficou sobre a responsabilidade desSgeshomens que
alternavam, de forma estratégica, suas posicdeampo.
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A partir da modernizacdo do sistema educacional
catarinense encabecada por Orestes Guimardes @aante
transformacdes significativas nas teorias que foama os
docentes e nas praticas desse professorado. A qugdag
moderna com seu meétodo intuitivo passou a reprasent
modernidade e ser a sua mais sublime expressaoriZado
pelos estudos pestalozzianos, em destaque, atlavéwmnual
escrito pelo estadunidense Norman Allison Calkinsgucador
paulista procurou alterar as praticas vigentes Beola
catarinense em seu periodo de atuacdo. Contudeaduss
pouco mais de trinta anos dessa reforma, o intiemace
multifacetado movimento escolanovista chegou fonmealte ao
Estado de Santa Catarina em contorno de lei e awpoova”
reforma, convocando, em discurso oficial, os/afiggionais da
educacdo a novamente “repensarem” seu cabedatdeéyi
principalmente, a “transformarem” suas praticas.

Com o intento anunciado, os técnicos do Departament

de Educacdo de Santa Catarina sob a batuta deirstar d
Professor Elpidio Barbosa - elaboraram um “novagPama de
Ensino (Decreto n°® 3.732/1946) e também um “noggimento
interno para os grupos escolares (Decreto n° 3.936) que,
conforme Fiori (1975) guardava em si muitas aprexiages com
aguele instituido por Orestes Guimaraes no inicicsékculo,
apesar do apelo escolanovista que direciona, pemgelo, a
compra de manuais para formacao docente para lastdhs
dos grupos escolares. Nessa direcao, pode-serrgfief talvez,

a Reforma Elpidio Barbosa tenha deixado vestigoagbes
administrativas que alteraram com eficacia o cdlideursivo
pedagogico em detrimento das praticas, propriamefitas.
Sem desmerecer a tentativa de adequacao intergkdaquipe
diretiva do periodo, a qual buscou, a sua mangfticiar o
contato do professorado primario com as recengesisgoes do
campo pedagdgico de seu presente, € preciso poaderaesse
tempo/espaco, 0s “comandantes”, leia-se “Santissima
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Trindade”, do Departamento de Educacao haviamferdeados

por Orestes Guimaraes ainda dentro de principidagigyicos
fortemente marcados pela “arte de fazer” que aekgsose
aliava as novas ciéncias. Mesmo se considerar que o
ouvir/memorizar predominante na escola tradicioteaiha
sofrido uma bricolagem entre estes fazeres datmdees 0s usos

da pedagogia moderna e do método intuitivo em que o
observar/sentir/reproduzir norteavam as relagbes de
ensino/aprendizagem, posso  problematizar que o
observar/refletir/inventar das propostas dos “Tasda da
Escola Novaa, em alguma medida, de encontro a essa tradicao
ordenada a partir de uma logica ainda bastantesgnjda pela
“arte de fazer” em que o protagonismo da sala tieprtencia
aos/as mestres/mestras. Mas, como a nova bricolsgeeu em
Santa Catarina? Esta sera a problematizacao cdat@dpitulo

V.

Convém ressaltar dando continuidade aos estudos de
manuais propostos neste capitulo quereggwesentacdesie
praticas escolanovistas que chegaram ao solor@nag numa
tentativa de promover “novas relacdes de ensineraimagem”
estavam imersas nessas relacdes sociais, econ@rpoditicas
singulares que envolveram os intelectuais, 0s ¢ésne 0s
enunciados que os acompanharam durante a realidacs®us
projetos educacionais. Conforme a leitura dos niamuacotejo
as fontes, essas relagcbes parecem adquirir diésrent
“tonalidades” implicando uma diversidade autorafatorativa
gue confere uma multiplicidade de tons aos siminus
presentes nas culturas escolares catarinense emdéacma
“nova escola” que engendrowepresentacdedndividuais e
coletivas presentes nos manuais e sobre os manuais.

Sendo assim, dou destaque as palavras da profeksora
Grupo Escolar Olavo Bilac, Olivia Maia, datada de de
outubro de 1946 sobre livros didaticos:
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Nada no mundo estaciona, para. Tudo evolle,
tudo se aperfeigoa. A ciéncia caminha a passos
largos, conquistando, dia apés dia, novos
terrenos. Ora é no ramo da medicina, ora no da
fisica ora no da quimica, ora no da educacéo.
Com a observacdo de cada dia, com a
experiéncia, novos processos educativos vao
surgindo, mais eficientes, mais condizentes com
a época atual, mais adequados para a era agitada
em que vivemos. E o professor ndo pode, em
absoluto, estacionar. Mister se torna que éle
evolGa, como evolue a educacao; que ele esteja
a par dos métodos educativos, dos novos
processos educacionais (COMUNICADOS
ESC/GE P/ DE 1946, folha 228).

O discurso selecionado, o qual positiva as mudancas
discursivas para as praticas de ensino/aprendizagel® ser
revelador de alguns dos silenciamentos que os rdizssu
politicos e cientificos, construidos por ugtvernamentalidade
autoritaria, impdem como subjetivacdo ao/a docente
primério/primaria. Ha, entremeado as palavras desgassora,
um sentimento de ndo pertenca, pois, ela predismkrada “a
par” das descobertas que acontecem distante d®seiano. E
importante perceber que, mesmo sendo enunciadas pelo
intelectuais brasileiros como “alma” da renovacéta se
representa “de fora” dessa “nova” educacdo, “de’fata
evolucéo sobre a qual ouvia dizer. Os livros pla&o, assim,

a representacdode um meio para alcancar o pertencimento
negado pelo discurso oficial. A “voz” que a evoomo soldado
em uma guerra por algo que ainda lhe falta compererA
mesma professora transcreve em seu texto o seguaol® de
um documento oficial:
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Disse o Departamento de Educacdo, em sua
circular n. 51, de 5-5-43:

O professor € fruto das experiéncias, sacrificios,
amédr as criancas, bom senso. A escola é cadinho
onde se tempera a consciéncia do educador.
Facamos o bom professor para termos a boa
escola, manancial de caracteres convictos do seu
papel na formagdo da nossa nacionalidade que
espera encontrar em cada mestre um soldado

da sua missdo grandiosaA tarefa do professor
eleva-se e desdobra-se, nas organizacdes
escolares modernas, em que ele se deve preparar
tanto para formar espiritos e caracteres, como
para formar a conciéncia social e civil, por uma
acdo profunda no meio social, e péla
organizacdo interna da escola, segundo uma
concepcao em bases inteiramente novas. Sera
incapaz dessa nobre tarefa o professor que se lhe
ndo dedicar de animo decidido e firme. O que
fizer da profissdo simples meio de vida, o que
néo tiver a emocao e o entusiasmo do seu dever,
falhara & sua missdo, tornando-a desnobre e
mesquinha. O mestre que nao fizer da escola,
com o elevado ideal de engrandecimento da
Patria, uma casa de fé e alegria, de bondade, de
incitamento, de coragem, de confianca, de amor,
de fraternidade humana, nao terd penetrado o
sentido da educacdo moderna nas suas
inelutaveis exigéncias e no que ela tem de mais
imperativo e alto (COMUNICADOS ESC/GE P/
DE 1946, folha 228. Grifos meus).

O que a educacao “tem de mais imperativo e alto”, o
nacionalismo, foi o grande fim aglutinador capaz wer
catélicose pioneirospor um curto periodo e continuou habil em
promover a coesdo entre esses e 0s demais ataias.s@
enunciado acima foi “sacudido” como solucédo aodlproas
sociais para essa mulher e de “alma” da renovagémmal,
representada, em Santa Catarina, como “soldada@nt®ida
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“convocacdao para a guerra”, esta clama, de forto@iasa, pela
arma que |Ihe permita lutar, o livro didatico:

Quanta vez o professor entra numa livraria com
o firme propésito de comprar um livro

pedagdgico e acaba adquirindo um romance
qualquer, porque este € um “best-seller” e a
critica comenta entusiastamente seus méritos,
enquanto que daquele ndo hé referéncia alguma,
nada que esclareca si vale ou ndo a pena
dispender trinta ou cincoenta cruzeiros por éle.

Dai frizar aqui, mais uma vez, o que ficou dito
acima:

Seria de grande proveito para o professor que o
Departamento de Educacdo mantivesse uma
fonte informativa dos melhores livros

pedagodgicos editados no pais (Idem, folha 229).

A professora, utiliza-se do seu “néo lugar” subediizto
nos discursos pela renovagdo para devolver a gestidar a
responsabilidade pela escolha dos livros que vidasampor a
continuidade de sua formacéo docente. Num climagoeerte
0 pbés-guerraem luta pelo nacionalismo e pelas civilidades que
dele transmutam é que o manual para professoramasseu
lugar de poder. Um territorio simbolico que amplia acéoda
prescricdo e faz crescer o dominio da ciéncia ctwaade”.
De um passado que construiu certezas a partir dalifgosa,
passou-se a crer num porvir sustentado em tedeiasficas que
impingiam novos discursos em torno de outros tigesfe”.
Segundo defini¢cdes dicionarizadas da palavra MANU@&dta
pode significar. pequeno livro; livro que sumaras nogdes
basicas de uma matéria ou assunto = compéndionsgitivro
que contém nocdes essenciais acerca de uma ciéeciana
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técnica; guia pratico que explica o funcionamermt@lgo; livro
de ritos e rezd&

Assim, definidos alguns de seus significados latgnt
passo a discorrer sobre - e com - dois manuaisfpareacao
docente compreendendo-0s como um tipo de livrogaenso
sentido de depurar as complexas teorias em vogaexendo-
as em sugestdes de novas praticas possiveis. t®prandois
livros escritos por Aguayo séo, para miogaresonde foram
assentados novos métodos e novas formas didaectser a
escola, territérios onde proposi¢cdoes acerca daveg@o das
relacbes de ensino/aprendizagem - embasadas @ékoga@,
psicologia e biologia, as ciéncias da educacéaolasuoasta -
foram concebidas a partir de experiéncias conceet@gencias
imaginadas. Mas, como bem aponta a dudltima definicdo
dicionarizada da palavmaanual ele pode ter representado um
lugar legitimo para ler e repetir na auséncia de refiexa

Muito mais do que objetos de consumo ou produtos
pereciveis os livros editados para uso educacpmodigsional
sao, na atualidade, para a pesquisa histérico-tdacatefatos
gue podem revelar aspectos relevantes tanto dagdioguanto
da pratica docente. Neste sentido, a partir dosidest
empreendidos por Bittencourt (2006), Bastos (2B, 1a),
Choppin (2002, 2004), Cunha (2011, 2014), EscoBRenito
(2006, 2012), Munakata (2012), Ossenbach Sautéd j28ilva
(2001, 2006), Valdemarin (2010), Trevisan (2007, )Qdentre
outros, os estudos sobre manuais didaticos expandie de
forma significativa nos ultimos trinta anos. A ampéo das
pesquisas feitas por meio dos manuais confirmasessertiva
de Teive (2013, p. 03) a partir de seus estudogdke
doutoramento na area:

"&'manual", in Dicionario Priberam da Lingua Portugpugem linha], 2008-

2013, _http://www.priberam.pt/dipo/manual [consutiaam 09-2014].
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O interesse manifestado pelos livros escolares
nas Ultimas décadas pode ser comprovado
também pela organizacdo de exposicoes,
congressos e seminarios, bem como por
publicacbes, tal como a Setrie Proyecto
MANES”, da UNED, totalmente dedicada aos
manuais escolares. Neste sentido, é emblematico
o fato de anternational Association Standing
Conference of the History of Educatig8CHE)

ter consagrado o tema de sua XXI reunido anual,
realizada no ano 2000, em Alcala de Henares, na
Espanha, ao tema “O livro e a Educacfo”.

Estudar manuais é relevante porgue esses livrosaui
“as discussdes conceituais do periodo de sua pEodutim de
se legitimar no campo pedagoégico” (VALDEMARIN, 20@%
344). Suas capas, indices, orelhas, ilustracOesarsnes, notas
de rodapé, prefacios; as atividades que contésygestdes de
conteudos e formas para trabalha-los séo aspect®sngs
contam sobre a escola, o docente, a sociedade.if¥ggara
citar alguns detalhes importantes a serem analsadsto que
sao reveladores de prescri¢des legitimadas poresueceditores
e, ainda, por sua clientela “oficial” - o governo.

Os livros sdo considerados por Chartier (1999) como
umarepresentacaao mundo que os produz e da cultura que
deles se apropria. Por conseguinte, veiculam asesakem que
estdo contidos as praticas sociais e 0s imagindgiosna época.
Para Escolano Benito (2001) isso se traduz em aelap
manual didatico:

Como unverdadero micromundo educativo, el

libro escolar resulta ser, ademas, um espejo que
refleja em sus marcos materiales los rasgos de la
sociedad que lo produce, la cultura del entorno

em que circula y la pedagogia que, a modo de
sistema autorreferente, regula sus praticas de
uso. Acceder al examen de este exponente de la

7 Artigo aceito para publicacédo na Revista Brasileie Educacéo.
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cultura material de la escuela, de la clasica y de
la moderna, es pues introducirse em uno de los
nucleos sistémicos de la organizacion de la
ensefianza. (ESCOLANO BENITO, 2001, p.
35).

Naquilo que diz respeito adszeresescolares, aos usos
emergentes das teorias, as praticas estabele@daselacoes
educacionais, é possivel observar na materialigad@rganiza
0S manuais e concretiza os textos como artefatibsrais as
representacdesque eles salvaguardam. Como fragmentos
textuais que compdem os discursos, eles incorpanantaso
desta pesquisa, a enunciacéo legitimada deEsuala Novae
podem revelar uma parte dos ditos e dos nao dessagrofusao
de “falas” que anunciaram e afiancaram, em detrineta
tradicdo, o0 “novo” e o “cientifico” como benesse.

3.2 AGUAYO: ELEMENTO DE UMA COLECAO

Se a materialidade dos manuais € um componente
relevante as andlises do passado educacional heitaesente,
porque como afirma Certeau (2012a, p.245) “ A esacumula,
estoca, resiste ao tempo pelo estabelecimento dieigen, e
multiplica sua producdo pelo expansionismo da dgao”,
estelugar pode revelar, as tensdes que circunscrevem a ordem
do discurso configuradas pelos projetos de leijpaaa a
educacdo no inicio do século XX, bem como conservar
elementos simbdlicos presentes nesses objetosa Mesgéao,
percebe-se que as tentativas de imposicies dedeenti
emergentes de principios de ordenacdo dos discuseos
encontram em dispositivos de controle latentes recarsos
fisicos (técnicos, visuais) que pretendem balizéeitara do
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texto que se torna livro em um mercado editorildARTIER,
1994).

Como aponta a tese de Toledo (2001)Calecéo
Atualidades Pedagogicaga qual os dois manuais de Aguayo
fazem parte como volumes 15 e 18, foi organizada ghiéundir
um projeto educacional bastante especifico quensentrava
delimitado por um projeto politico e um projetotedal. Havia,
assim, umarepresentacaoconstruida pelo editor e seus
colaboradores acerca do/da leitor/leitora dessag@ol Ou seja,
o/a leitor/leitora é, no primeiro momento da faéc¢& dos
livros, alguém “inventado” por essas instanciassHvros que
circulam entre os docentes se constituem como qurda de
varios projetos, em destaque, o projeto educacaamtaneado
pelos pioneiros da educacio notfaem seu periodo de “boa
relacdo” com o governo federal. Enquanto as editbuscaram
aglutinar elementos do projeto politico presentesa@edade,
alguns intelectuais procuraram criar, em face ge@éncia de
regras de mercado, produtos passiveis de consuncampo
educacional.

"®Cabe salientar que ogioneiros se constituiram como uma rede de
intelectuais que desejou conduzir o formato a ssuraido pelas mudancas
anunciadas no discurso nacionalista e civilizadgorizado, demarcando
esta intencao através do Manifesto de 1932. Pa@stonos feitos a partir dos
anos oitenta atentam para a necessidade de redazésses intelectuais a
um bloco monolitico. E preciso considerar as difei@fes entre os
personagens que fizeram parte desse movimento.f&leam um sujeito
coletivo, os pioneiros. Mas, é preciso considerag g percepcdo de um
sujeito coletivo — personagem univoco que abarcdadaidentidades
individuais - altera as andlises histdricas sobi@edectualidade. Portanto,
reconheco que o termo “pioneiros” tem sido questione convidado ao
desuso por Marta M. Chagas de Carvalho. Nessedseistifico que ao
utilizar a expressdo ao longo deste texto dissestgiretendo, apenas,
demarcar uma parte do campo em disputa, reconhecpredesta expressado
ndo cumpre uma fungéo analitica.
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Nesse sentido, penso que os textos selecionadas par
estudo foram, no momento de sua concepcéo, desenpad
Alfredo Miguel Aguayo para formar o/a docente cullanbana
contido/contida em seu imaginario, o/a professoff§ssora
primario/primaria ideal a partir de sua experiénotacampo
educacional de seu pais e de seu arcabouco tatgooacional.

E, pelo que o material analisado indica, suas padav
formadoras vinham ao encontro de um ideario edixaue
buscava tornar-se hegemonico para o sistema esrakileiro
por meio do grupo liderado por Fernando de Azevédm.
concepcao do grupo, o professorado, em especedioatio ao
ensino primario, deveria encarnar sobrepresentacdode
“organizador da alma popular’ (CARVALHO, 2003) umava
identidade inventada para o/a docente da escat@pa. Esses
manuais, carregados de um conteudo discursivo oangar
generalidades e universalizagdes, permitiam que o/a
leitor/leitora  produzisse  sentidos sobre o0 texto,
independentemente de sua nacionalidade. O encentr® os
documentos e algumas das pesquisas ja produzidasolem
catarinense me fez perceber que o discursopao®iros foi
tomado como legitimo por representantes do podeéfiqad
catarinense - Departamento de Educacéo e InstieuEmlucacao
de Floriandpoli& - sendo traduzido como uma “verdade” a ser
posta em pratica nos grupos escolares e escoladasadeste
estado.

E possivel dizer que a producéo intelectual de pgua
integrou em duas obras urestratégiaespecifica de fabricacao
e circulacdo de livros pedagdgicos para educaderegyal
pretendia reformar a cultura e fazer nascer a nhgigileira.
Porém, o que implicava ter o discurso inserido em oolecédo?

® Como ja explicitado no Capitulo I, na década @4QLo Instituto de
Educacéo da capital foi dirigido por Jodo Robertoréita. Esse catarinense
fez parte das redes de sociabilidade de Fernandézdeedo. Sobre a
trajetéria de Moreira, conferir Daniel (2009).
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Que tipo de alteracbes foram propostas? O que rooesses
dois manuais adjetivados como escolanovistas? Em qu
aspectos as ideias do professor da Universidadelad@na
repercutiam o projeto de Azevedo e 0 projeto doegoy
catarinense? E preciso considerar que as propssigoe
pedagogo “cubano” que chegam a Santa Catarinatitcens-

se comorepresentacdesjue poderiam alterar - ou ndo - as
praticas culturais produzidas na escola por meitedgas em
parte justificadas pela sua leitura do pragmatisteoJohn
Dewey e o cognitivismo de Edouard Claparéde, enér@eros
outros teoricos.

Os dois manuais didaticos chegaram ao Brasil atrdaée
Companhia Editora Nacional - CEN na década de 1830
fizeram parte da Il Série dgiblioteca Pedagdgica Brasileira
ativa por quase meio século. Integrando uma de clagbes
organizadas para o aprimoramento cientifico dofigsionais
da educacao em formacéo, essa selecao de livriasloslpara
a educacéo institucionalizada chamouzstecdo Atualidades
Pedagodgicase teve grande circulagdo em todo o pais. A
Bibliotecadirigida entre os anos 1931 e 1946 por Fernando de
Azevedd® foi criada para divulgar o que havia de mais
“moderno” em teorias e praticas pedagogicas, orgado em
torno de si, a partir de uma politica editorial tpga por
escolhas, uma rede de autores com a finalidaderdeaf e
aperfeicoar, cultural e profissionalmente, o predesdo
brasileiro:

[...] o livro de formacdo do professorado
destacava-se em importancia como veiculo de
ideias na luta pela instalacéo de uma nova ordem
cultural para um “novo estagio de civilizacéo”.
A substituicdo da “literatura escolar tradicional”
pressupunha, na fala de Azevedo, uma prética

80 posteriormente a direcdo de Azevedo, a colecdsapEs maos de Jodo
Batista Damasco Penna. Conferir Toledo (2001).
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vinculada ao livro usado na escola. Substituir

esses livros equivaleria a substituir os entraves
para a renovagao das praticas escolares. O livro
transformar-se-ia em um dos fronts na luta pela
imposicéo de um projeto educacional.

Para executar com precisdo a tarefa de alinhar a
“modernidade”, em termos editoriais, com
“contelidos  produzidos pelos melhores
professores do pais”, Azevedo necessitava
constituir uma rede de autores que aliassem
essas caracteristicas. No projeto editorial
incluia-se tudo o que existia de mais “moderno”
para atender as necessidades do leitor: capas
com design diferentes, orelhas com textos
explicativos, prefacios de apresentacdo do autor,
indices organizadores dos conteudos da obra
para facilitar a leitura, além da escolha de nomes
ligados ao movimento internacional da Escola
Nova como Claparéde, Piéron, Dewey, Wallon,
Aguayo, Luzuriaga entre outros (TOLEDO,
2006, p. 337-338).

Sob a batuta de Azevedo a selecao de livros emlicizen
para compor a colegcédo torna-se legitimada, polscdano
argumenta Toledo (2001), o nome do organizador aria
necessidade e autoriza o consumo dos textos edasihi

Os nomes que encabecavam as colecdes as
distinguiam e as credenciavam como selos de
gualidade das escolhas nela efetuadas.
Considerados como especialistas ou técnicos em
suas areas de atuagdo podiam selecionar o que
poderia ser de maior importancia para os leitores
cujos perfis se enquadravam na proposta da
colecao.

Os organizadores das colegdes também

poderiam vincular seus projetos as colec¢des para
as quais eram chamados a organizar, ganhando
espacos estratégicos para a divulgacao de suas
ideias e as dos grupos aos quais estavam
vinculados (TOLEDO, 2001, p. 57).
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O principal intento daBiblioteca arquitetada por
Fernando de Azevedo constituiu-se em sua “misséaégogica
e civilizadora, ou seja, ofertar ao leitor os elatoe basilares
para sua formagédo como profissional da educaca@ntsmto,
ela também pretendeu reinventar e desenvolver araul
nacional, na mesma medida em que deveria criargintico
para compreender e apreciar essa cultura” (TOLEIOL, p.
72). No tempo em que foi dirigida por Azeveddualidades
incorporou em sua selecdo um total de 46 titulabeGalientar
que, por sua vontade, no periodo em que estevenge fda
Colecao ela inaugura e finda o “periodo Azevedah dextos
escritos por ele mesmo como se pode observarteasiszacao
(Quadro 1) a sequir:

Quadro 1: Lista de publicactes Atualidades Pedagogicas
entre 1931-1946 (Continua)

n° do Autor Titulo 12edicao
volume Ano
1 Azevedo, Novos Caminhos e 1931
Fernando Novos Fins
2 Dewey, John Como Pensamos 193B
3 Teixeira, Educacéo Progressiva 1933
Anisio
4 Claparede, Ed.| A Educacédo Funcional 1933
5 Peixoto, NogBGes de Historia da 1933
Afranio Educacéo
6 Carvalho, Sociologia Educacional 1933
Delgado de
7 Ramos, Arthur | Educacéo e Psicanalise 1934

Fonte: Anexos da tese de Maria Rita de Almeidadm(2001)
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Quadro 1: Lista de publicacbes Atualidades Pedagogicas
entre 1931-1946 (Continua)

n° do Autor Titulo 12edicéo
volume Ano
8 Czerny, O médico e a Educacao da 1934
Adalbert Crianca
9 Almeida Jr, A. | A Escola pitoresca |e 1934
outros trabalhos
10 Kelly, Celso Educacéo Social 1934
11 Piéron, Henri Psicologia do 1935
Comportamento
12 Wallon, Henri | Principios de Psicologia|] 1935
Aplicada
13 Menezes, Dicionario Psico- 1935
Djacir pedagégico
14 Rabello, Sylvio| Psicologia do Desenho 1935
Infantil
15 Aguayo, A. M. | Didatica da Escola Novg 1935%
16 Ledo, Carneiro| O ensino das linguas vivas1935
— seu valor e sua
orientacao cientifica
17 Carvalho, Sociologia Aplicada 1935
Delgado de
18 Aguayo, A. M. | Pedagogia Cientifica: 1936
Psicologia e Direcdo da
Aprendizagem
19 Ricardo, Biologia Aplicada a 1936
Aristides Educacéo

Fonte: Anexos da tese de Maria Rita de Almeidadm(2001)
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Quadro 1: Lista de publicactes Atualidades Pedagogicas
entre 1931-1946 (Continua)

n° do Autor Titulo 12edicéo
volume Ano

20 Ricardo, Noc¢des de Higiene 1936
Aristides Escolar

21 Dewey, John Democracia e Educacgap 193

22 Azevedo, A educacdo e seus 1937
Fernando problemas

23 Rabello, Sylvio| Psicologia da Infancia 1937

24 Melo Teixeira, | Aspectos Fundamentais 1937
J. e outros da Educacéo

25 Roxo, Euclides| A matematica na 1937

educacdo secundaria
26 Rabelo, Sylvio| A representacéo do tempo 1938
na crianca

27 Peixoto, Ensinar a ensinar 1937
Afranio

27 Espinheiro, Arte popular e educacgéo 1938
Ariosto

29 Penteado Jr, | Fundamentos do Método 1938
Onofre de
Arruda

30 Rudolfer, Introducao a psicologia 1938
Noemy da educacional
Silveira

31 Rodrigues, Educacdo Comparada 1938
Milton C. da
Silva

Fonte: Anexos da tese de Maria Rita de Almeidadm(2001)
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Quadro 1: Lista de publicacbes Atualidades Pedagdgicas
entre 1931-1946 (Continuagao)

n° do Autor Titulo 12edicéo
volume Ano

32 Casassanta, | Jornais Escolares 1938
Guerino

33 Ledo, A. Introdugdo a administracdp 1939
Carneiro escolar

34 Monroe, Paul | Histéria da Educacao 193p

35 Almeida Jr, A.| Biologia Educacional 1939

36 Guillaume, A formacao dos habitos 1939
Paul

37 Ramos, A crianca problema 1939
Arthur

38 Venancio A educacédo e seu 1941
Filho, aparelhamento moderno
Francisco

39 Jones, Arthur | A educacéo dos lideres 1942
J.

40 Azevedo, Velha e nova politica 1943
Fernando

41 Moreira, Jodo| Os sistemas ideias de 1945
Roberto educacgéo

42 Santos, Nocdes de psicologia 1945
Theobaldo educacional
Miranda

Fonte: Anexos da tese de Maria Rita de Almeidadm(2001)
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Quadro 1: Lista de publicactes Atualidades Pedagogicas
entre 1931-1946 (Concluséo)

n° do Autor Titulo 12edicao/
volume Ano
43 Santos, Nocdes de histéria da 1945
Theobaldo educacéao
Miranda
44 Nihard, René | O método dos testes 1946
45 Lex, Ari Biologia Educacional 1946
46 Azevedo, Seguindo o0 meu caminho 1946
Fernando

Fonte: Anexos da tese de Maria Rita de Almeidadm(2001)

Apos fazer circular suas ideias sobre os fins daagho
brasileira e outros 44 titulos que selecionou coreims para seu
projeto, Azevedo despediu-se com a publicacdo tdo ti
bastante emblematicBeguindo o0 meu caminhem 1946. Com
a saida de seu idealizador, seu substituto, Ja#gid8BBamasco
Penna, ampliou a Cole¢&o para 135 volumes, man@adoa
até a decada de 1980. A fim de demarcar as apro&gsae 0S
distanciamentos entre diferentes comandos, Tol&f®1{
separa, em sua tese, a Colecdo em “Padrdo Azegedaidrao
Damasco Penna”. Durante a vigéncia do “Padrao Alrgyem
seulugar de poder, o redator ddanifesto de 1932elecionou
dois textos escritos por Alfredo Miguel Aguayo pecempor a
sua colecéo, inserindo desse modo sepsesentacdesobre a

Escola Novana cultura pedagdgica que pretendeu criar. Esta

escolha, mantida por Penna, acaba por fazer dgpgdgorto-
riguenho radicado em Cuba um personagem imporfarte a
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compreensao dos embates nacionais de reforma tdaacpéla
reforma da escola no Brasil.

Entre os anos 1931 e 1950, conforme afianca Toledo

(2001, p. 79), houve a concentracao de autoregdiras nessa
Colecao, sendo ela pensada a partir de um pressugdes
complementaridade entre seus volumes. Dentro datetuya

litdrgica imaginada por Azevedo “As traducdes sBradas
entre os textos brasileiros” (TOLEDO, 2001, p. &2) seja, de
46 titulos selecionados pelo “Padrdo Azevedo”, tnemomes
estrangeiros que compdem “uma rede entre o debaienal e
internacional sobre o novo campo” (TOLEDO, 20018p).

Aguayo (volumes 15 e 18) figura entre uma minoegadtores
internacionais, ao lado de John Dewey, Edouard dtéae,

Henry Pieron, Henry Wallon, Paul Monroe, P. Guittea Artur

J. Jones, |. L. Kandel. Os textos de Aguayo foraseratados
entre os volumes de Silvio Rabelo (volume 14), €iaon_edo

(volume 16), Delgado de Carvalho (volume 17) e thtes

Ricardo (volumes 19 e 20). Essa foi uesératégiaadotada por
Azevedo no sentido de indicar, sob uma sequénaigrnoca,

uma direcdo para a leitura dos livros publicados:

Durante o primeiro periodo (1931-1946 e se
estendendo com Penna a 1950), o diretor da
colecdo pretende equacionar o problema
capital importancia, da formacdo e
aperfeicoamento cultural e profissional do
professorsobretudo, com as obras produzidas
pelos educadores brasileiros; sdo estes que vao
definir, pensar, discutir e trabalhas bases
cientificas e os problemas gerais e particulares
da educacgdoAs tradugcbes complementam as
discussbes, entremeando o discurso das
autoridades em educacdo do Brasil. A cultura
pedagégica de base cientifica deve, portanto, ser
produzida pelos proéprios intelectuais do pais, e
nao simplesmente ser importada. O problema da
educacdo € um problema nacional. As bases
cientificas da educacdo devem ser lidas e
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pensadas sob a perspectiva das condi¢cdes
especificas da nagéo.

As traducdes propostas por Azevedo Vvém
sobretudo da Franca e EUA. S&o escolhidas
entre os textos da cultura pedagoégica ligados ao
movimento de desenvolvimento do campo da
Educacdo e da Escola Nova, conhecidos,
posteriormente como “classicos” (TOLEDO,
2001, p. 81).

Assim, o diretor da colec¢do busca imprimir um carat
nacional aos conhecimentos cientificos que a Cohipan
Editora Nacional - CEN coloca no mercado. Além dlisse
utiliza olugar de poder d&tualidadespara fazer circular suas
representacéesno tocante ao universo discola Nova
incluindo nela seus discursos acerca da politicecaional.
N&o foi sem inteng&o qu¢ovos caminhos e Novos fitesnou-
se o titulo que inaugurou esta coletividade disearsigurando
como volume 1 da Colegéao.

Como parte da Colecao editada da CEN que compunha a
3?2 série daiblioteca Pedagodgica BrasileiraAlfredo Miguel
Aguayo foi traduzido no Brasil e, entre propagarelasdes de
sociabilidades, chegou ao sistema de educacdo d&a Sa
Catarina. Pela Circular n. 32, de 26 de setembr@93&, do
Departamento de Educacédo de Santa Catarina paBaupes
Escolares a compra da ColecAtualidades Pedagogica®i
anunciada, seguindo no corpo do texto a lista dosepos
titulos disponibilizados pela selecdo de Azevedaaeo autor
latino-americano figurava, naguele momento, apeonas sua
Didatica da Escola Nov&1935). Nesse documento do ano de
1935, constavam apenas os 15 primeiros volumesnake u
Colecdo em desenvolvimento. O outro titulBedagogia
Cientifica (1936), encontrado nos documentos da escola
catarinense, ainda ndo havia sido editado, apesderdsido
elaborado por Aguayo dois anos antesDi#atica, conforme
atesta o prefacio escrito pelo autor:
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A primeira parte déste livro, a dedicada a
psicologia da aprendizagem (capitulos | a XVII),

€ continuacéo e complemento de meu Tratado de
Psicologia Pedagogica, publicado em 1925. A
segunda, que compreende os capitulos XVIII a
XXX, inclusive, € uma introducédo a um curso de
Didética da Escola Priméaria que, se mo permitir
a saude vira a lume dentro em pouco. Esses dois
trabalhos constituirdo a base de uma extensa
Pedagogia da Pratica, cuja a publicacdo é
possivel que comece também sem muita demora.

[.]

Tanto nos capitulos consagrados a psicologia da
aprendizagem quanto nos que tratam de sua
direcdo procurei ater-me as conclusbes de
investigacao cientifica, dando muito pouca
importancia a opinides pessoais de psicdlogos e
pedagogistas. Foi por isso que dei a esta obra o
titulo de PEDAGOGIA CIENTIFICA, ja
empregado por alguns autores.

Nos capitulos que tratam da direcdo especial da
aprendizagem refiro-me somente a
aprendizagem da leitura, da escrita, da
ortografia, da aritmética e do desenho, por serem
essas as matérias escolares até hoje preferidas e
guase  exclusivamente  cultivadas pela
investigacao cientifica. As outras matérias da
escola primaria serdo tratadas em meu livro
projetado - DIDACTICA DE LA ESCUELA
PRIMARIA (AGUAYO, 1936, p. X. Grifos do
autor).

Escrita em Cuba no ano de 1930, essa introduciximo
de Pedagogia Cientificacaracteriza um encadeamento de trés
livros de sua autoria, anunciando a publicacdodudaDidatica
da Escola Novaue seria editada pela Cultural S. A. de Havana,
em 1932. Nesse sentido, torna-se oportuno obseogan@ste
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capitulo alguns aspectos da materialidade que @ange a
edicdo cubana deDidatica em comparacdo as edicdes
brasileiras, atentando também para a sequéncialllleaao
adotada no Brasil e o volume de producédo e repémdd@s
obras.

Seguindo o “Padrdo Azevedo”, a Colegdimalidades
Pedagodgicaslcancou uma “alta produtividade”, colocando no
mercado pedagodgico “em 9 anos, 37 titulos e 26resito
aproximadamente 12.000 exemplares por ano (TOLEDQL,
p.126). Isso proporcionou a circulacdo das duassolae
Aguayo traduzidas para o portugués se desse erdegemscala.
Segundo os dados partilhados por Toledo (2001anesos de
sua tese, Aguayo figura como um dos principast-sellerda
Colecao que agrupou até o final de sua existérdSas@lumes.
Estes documentos que inferem sobre a producaoriatita
Colecao alocarbidatica da Escola Novam 7° lugar, com uma
tiragem total de mais de 60.000 exemplarefeslagogia
Cientificaocupa a 82 posicéo, com tiragem total de quas@®0.0
exemplares. Estes dois livros perdem em quantidad®pias
para: 1°) A. Almeida JmBiologia Educacionalvolume 35/22
edicdes); 2°) Ary LexBiologia Educacional(volume 45/19
edicdes); 3°) Paul MonroBjstéria da Educacagvolume 34/18
edi¢cbes); 4°) Lorenzo Luzuriaghlistéria da Educacdo e da
Pedagogia (volume 59/17 edicbes); 5°) Paul Osterrieth,
Introducao a psicologia da criangaolume 83/13 edi¢bes); 6°)
Robert S. Woodworth e Donald G. Marqu®sjcologia(volume
67/11 edicbes).

Enquanto Didatica da Escola Novapassou por 14
reimpressoes entre 1935 e 1970, com uma concentnagr
nos anos 1940 e 1950 - foram oito reimpressdesCanas -,
Pedagogia Cientificacompanhou de perto a ampla circulagcédo
do volume 15. O volume 18 chegou ao total de onze
reimpressdes entre os anos 1936 e 1967. Como seeddp,
Aguayo foi um dos pedagogos estrangeiros dedica@ssudar
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e divulgar o movimento escolanovista que teve grand
circulacdo em terras brasileiras. Se retomarmesjaéscia de
best-sellersda Colecdo considerando o comando de Azevedo
(1931-1946),Didética da Escola Novasobe da 72 posigcédo
ocupada no “ranqueamento” de tiragens - citadaianteente -
para o 4° lugar, acompanhada de Pedagogia Cientijigce
substitui a 82 colocacéo pela 52. A partir desadssié possivel
perceber que:

As editoras procuraram organizar linhas de
mercadorias que atendessem as demandas
especificas criadas em torno do movimento
educacional. A principal questdo colocada para
as editoras era a de renovar o material didatico
do ponto de vista dos conteddos. Assim, a
colecdo Atualidades Pedagdgicas como
também &Biblioteca de Educacgentre outras,
vém ocupar 0s espacgos abertos no mercado para
esse tipo especifico de livro (TOLEDO, 2001, p.
173. Grifos da autora)

Considerando a leitura e a escrita como territorios
encarnados por gestos, espacos e habitos quemisategrar e
subordinar, hierarquicamente, racionalidades poiio noa
“civilizagdo da palavra” iniciada nos séculos XVIVII
(HANSEN, 2000), é possivel perscrutar as légicas qa
sobrepbem em busca de um desejo manifesto peléut@as
presente nos impressos do inicio do século XX. deentade
de civilizagdo sobreviveram elementos materiais Gae
capazes de demonstrar a interferéncia dos editereks
tradutores brasileiros que atuaram no campo pedagog
inaugurando propriedades graficas que acreditaeevantes
ao consumo de livros. Na materialidade dos doigotitde
Aguayo publicados pela CEN perenizaram-se, entms se
componentes materiais: capas, contracapas, lombaddisas,
sumarios, indices, notas e referéncias, compontxkesis do
manual pedagdgico que dao pistasesdatégiaseditoriais que
submetem entre si escritores e leitores num eptretie efeitos
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concretos e simbdlicos que tentaram assegurar uropdto de
significados e de sentidos. Configurando-se a rpddi uma
|6gica diferente do contetdo do texto propriametite - as
palavras do autor - o qual, em geral, sofre poucajuase
nenhuma alteracdo direta em suas reedicOes, ossiligps
editoriais permitiram uma mutabilidade maior e nigguente

na forma final das obras, tornando-se reveladoosspdojetos
editoriais, culturais, politicos e educacionais d®u
tempo/espaco. Um exemplo das relagdes culturaigopgdem

ser visibilizadas por esse tipo de livro se en@wntrna
composicdo das capas desses manuais conforme pode s
observado nas imagens (Figuras 7, 8 e 9 - apresentaa
sequéncia). Os manuais de Aguayo presentes em ceewoa
pessoal confirmam as assertivas anteriores porgaedam,
entre design diagramacao e impressdo, aspectos da cultura
material dos impressos contidos I1@olecdo Atualidades
Pedagogicagomo cores, formas geométricas, posicionamentos
de elementos, textos informativos, qualidade delpégmanho
dos livros, numero de paginas, entre inumeros sutro
dispositivos que incrementaram essa formula editori
especifica. Nessa direcéo, os originaig?ddagogia Cientifica
(1930) e deDidactica de la Escuela Nuevfl932) foram
modificados pelos protocolos de leitura brasileiro
transformando-se em artefatos culturais que contém
particularidades que os diferencia, sobremaneiaaedicao
cubana.

A publicacdo cubana deidactica de la Escuela Nueva
(1932) que tomo como documento € uma primeira edigh
manual, objeto desta pesquisa, em lingua materea bk
dispositivos de controle editorial tornam-se quasesiveis por
meio de protocolos de leitura que ndo empreendenaitas
interferéncias editoriais — cores, textos em coapas, a
presenca de orelhas - ou quaisquer outros tiposadea diretiva
que ordenasse a acao do leitor em funcdo de umotmomie
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leitura por parte da Cultural S.A. Como livro pehlio fora de
uma colecdo, mas associado a publicagbes anterieres
posteriores do mesmo autor nesta editora, peraelqmadréo de
impressao erigido a partir de protocolos menos ¢exog do
que os adotados pela CEN no Brasil. Todos os quatro
exemplares cubanos de titulos de Aguayo localizadossta
pesquisa -Pedagogia(1924),Didactica de la Escuela Nueva
(1932),La Democracia y su defensa por la educadib@4l) e
Filosofia y nuevas orientaciones de la educac{@®52) -
preservam tracos de uma cultura editorial bastdiversa da
brasileira, da qual os livros cubanos vieram a rfgzaate,
conforme é possivel observar a partir da comparegée as
diferentes capas “encarnadas” podatica (Figuras 7, 8, 9, 10
e 11) apresentadas a seqguir:
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Figura 7 - Capa da primeira edicdo cubanBidectica de la
Escuela Nuev§l932)

Fonte: Acervo pessoal da autora
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Figura 8 - Capa dbPidatica da Escola Novél941) editada
pela CEN no Brasil

Fonte: Acervo pessoal da autora
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As Figuras 7 e 8 sdo exemplos das alteracdes aiateri
praticadas pelo “Padrdo Azevedo” em sua vers@idfgica da
Escola NovaO imaginario de leitor/leitora da Cultural S.A de
Havana para a publicacédo diferia, sobremaneiradado/
leitor/leitora inventado para o mercado editoria@ Livros
pedagogicos brasileiros da CEN. Pode-se interpretr
alteracOes a partir do que aponta Chartier (19926

Pelas possiveis utilizacdes do escrito, através
dos diversos manejos do impresso, oS textos
antigos constroem representacdes onde se
reconhecem clivagens tidas como decisivas para
os produtores de livros. Tais percepcdes séo
essenciais na medida em que fundam estratégias
de redacéo e de edicdo, reguladas pelas supostas
habilidades e expectativas dos diferentes
publicos visados. Elas adquirem, assim, uma
eficacia da qual encontramos vestigios nos
protocolos de leitura explicita, nas formas dadas
aos objetos tipograficos, ou nas transformacdes
gue modificam um texto quando ele é dado a ler
a novos leitores numa nova férmula editorial.

Seguindo esse raciocinio € possivel reconheceuéia o
modificacdo sofrida pela capa D&datica, a partir do “Padréo
Penna”, que as alteracdes materiais dos titulofgleayo
perduraram durante a existéncia da Colecdo. Egsmadl
modificacdo material expressiva a que foram sulalagtsuas
obras editadas no Brasil pode ser confirmada pigard 9,
exibida abaixo:
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Figura 9 - Capa dbidatica da Escola Nové1959/112 edicao)
publicada pela CEN no Brasil

Fonte: Acervo pessoal da autora
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E possivel afirmar, iniciando por essas capas que
apresentam o livro ao/a leitor/leitora, que paig@iScativa da
forma de apresentacdo desse manual foi alteradalmage se
pode observar a partir da edicdo em lingua matgénsuas duas
edicbes brasileiras localizadas por esta pesquisadeéric
Barbier (2008), em subistoria do Livrq atrela as inovagdes
sofridas pelos livros ao longo do tempo as relafidesiceiras
vigentes nas culturas dos diferentes paises:

O processo de inovagéo forma um todo, a partir
do qual se organiza integralmente o sistema-
livro, e do qual a tipologia reagrupa trés logicas
distintas. A inovagéo do procedimento trata das
inovacdes técnicas, propriamente falando. Ela
articula-se imediatamente com a inovacéo
organizacional, que se liga as transformactes
estruturais impulsionadas pela passagem a
industrializacdo: novo espaco de producao,
novas praticas de trabalho, mas também
ampliacéo do poder do oficio de edi¢do e novas
I6gicas de difusdo. Essas mudancas ndo podem
ser validadas sendo pela sancédo financeira (é
preciso que elas sejam financeiramente viaveis),
ou seja, pela sancdo dos mercados: de onde a
importéancia do conceito de inovacao do produto
gue descreve os objetos, os quais criados pelos
editores e impressores industriais sdo pensados
por estes como suscetiveis a abertura de entradas
financeiras mais importantes (BARBIER, 2008,
p. 409).

As imagens anteriores ddo a ver o quanto as capas
sofreram modificacdes conforme a editoracdo resyahs
Enquanto a primeira edicdo cubana (Figura 7), patd em
outro espaco social que compreendia diferenciapfiscas,
econdmicas e culturais, foi colocada no mercaddivdes
pedagodgicos fora de uma colecdo e num contexterei@l de
obras de um mesmo autor, guardando marcas dedadeie de
simplicidade monocrométicas e carregando em sua
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materialidade apenas o titulo, autor, editora e; @sodois
modelos de edicdo brasileiros aqui selecionadogxéram
outros elementos e opg¢des cromaticas que servieaa pum
primeiro momento (Figura 8), tempo/espaco de legitido da
Colecaoque se encontra sob a batuta de Azevedo, crizaie a
um publico consumidor de seus artefatos por meitzickativa
de concepcdo de uma marca bem definida. Assimsgiyed
atentar, a partir das diferencas culturais es@dés por uma
primeira visada as capas, para as diferenciacfeas e
aproximagoOes existentes nos discursos educacicoaisdos
nas obras cubanas e brasileiras que permitirasesci#io de um
autor de outra nacionalidade a Coleg8inalidades Esses
objetos selecionados ndo revelam uma mesma |égioa c
relagdo a fabricagdo de suas materialidades, @) sej os
conteudos dos volumes possuiam um carater genarglie
poderia convir a diferentes realidades sociaiseemo nao pode
ser dito sobre os dispositivos de controle ediirigisto que
estes séo reveladores de diferencas culturaisnb@stearcantes
entre os dois paises. Bastos (2006, p. 335), apddar manuais
de histéria da educacdo adotados no Brasil ens® 81950,
assinala que 0s manuais constituem-se como objetos
esclarecedores “do duplo movimento contraditorio de
disseminacdo de conhecimentos” que (in)forma e léacu
valores latentes nos sistemas de educagao.

Conforme atestam os estudos de Toledo (2001) pas ca
da Atualidadesforam editadas em trés coberturas diferentes.
Esta pesquisa localizou apenas os dois primeiraielns. A
primeira configuracdo de capa (Figura 8) sofre rati@es
durante a gestdo de Damasco Penna (Figura 9):

A ColegdoAtualidades Pedagdégicas editada

em trés coberturas diferentes. Cada uma delas
corresponde a um periodo diferenciado de
producdo da Cole¢do. As mudangas nas capas
coincidem com as mudancas em seu regime de
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producdo: sdo marcas materiais do processo de
sua existéncia.

O primeiro formato de capa é correspondente ao
periodo de direcdo de Fernando de Azevedo e é
caracteristico de uma concepgdo em voga na
propria editora: capas coloridas em cores
contrastantes para chamar atengéo dos leitores.
Tal concepgcdo de capa aparece em 1931 e
desaparece em 1959, marco definitivo do fim da
gestao Azevedo a frente da Colecao [...]

Tomando o primeiro periodo da Colegédo, em
relagdo a sua capa, percebe-se que certa variagao
na apresentacdo dos volumes. H4 um padrdo em
que as informacdes sdo submetidas, mas estas
variam de volume para volume, revelando a
prépria busca da Colecdo por se estabelecer
como tal. E como se os editores buscassem as
melhores informacdes para convencer o leitor da
importéncia do livro e da prépria Colecéao,
diferenciando estrategicamente as capas de
modo que o volume pudesse ser localizado no
todo da Colecédo (TOLEDO, 2001, p. 101).

Como afirmado anteriormente o primettesignde capa
(Figura 8) busca constituir a identidade da Coleg@mercado
brasileiro de livros que havia se tornado bastaotapetitivo
naquele tempo/espaco. Sendo assim, as capas dosegohdo
s6 deveriam “uniformizar” a nouBiblioteca tornando facil seu
reconhecimento diante das variedades de manuatestds,
como também deveriam “seduzir” seus futuros congesia
partir das diretrizes visuais implementadas. A ddoge uma
tipografia especial revela o julgamento perspicaas d
responséaveis pelo sucesso de Bibliotecas como essa.

Num segundo momento da Coleg¢éo (Figura 9), que
Toledo (2001) denomina de “Padrdo Penna’]apout de
impressdo das capas € alterado em decorréncia do no
momento experenciado por essa biblioteca pedagdgica
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consolidada pelo publico consumidor. Com o passad@ anos
de existéncia da Colecddtualidades, alguns aspectos e
detalhes, continuaram a alterar a materialidadgpdbkcacoes
brasileiras d®idatica e dePedagogiaMas, foi com o primeiro
modelo de capa (Figura 8) que os livros de Agudngmaram as
reunides pedagodgicas dos grupos escolares de Gatdena
nos anos 1940. Portanto, a analise empreendidasiete aos
titulos que vigoraram durante o recorte tempor&trdgnado
pela selecdo de documentos integrantes da pesdiessa
direcao, interessa, sobremaneira, os manuais editaas anos
1940 (Figuras 8 e 11) que mantiveram uma configurae capa
similar entre os anos 1931 e 1959.

3.3 OSLUGARES SIMBOLICOS DA PEDAGOGIA E DA
DIDATICA EM BASES CIENTIFICAS

Os manuais faziam evocacéo de autoridades e se
encomendavam prefacios a especialistas de
prestigio reconhecido, mas o que chancelava a
autoridade de seu autor era, quase sempre, a sua
trajetéria académica ou politica, como se pode
verificar na escolha de autores pelas editoras e
nas publicacBes de breves curriculos nas folhas
iniciais dos manuais (CUNHA, 2014, p. 195)

No caso dos manuais de Aguayo, as obras foram
prefaciadas pelo proprio autor e qualificadas pilacdo da
Atualidades em suas orelhas. Impressos em trés cores
contrastantes, os dois manuais utilizados comoe$omiesta
pesquisa trazem em suas capas o titulo em lughastiaque. Ele
ganha boa visibilidade ao ser alocado dentro de faixa
diagonal que inicia seu desenho na parte superaocapa
circundando o livro até a parte da contracapa (&g@8, 10 e
12). Ao perfilar o titulo num espaco em evidéncia n
configuracdo imagética acessada pelo olhar do cadsu, a
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editoracédo parece demonstrar sua intencéo de atitor para
assuntos em voga no campo educacional. Outra énfase
importante presente na capa foi dada ao autodéara sendo
ambos colocados em formas geométricas pretas qdiericam
relevo as letras que os codificavam com a mesmasumihida
como fundo de cobertura. A logomarca da editora sinscrita

as informacgfes que contém o namero da série -03Aeme da
Colecéo Atualidades Pedagodgicaso volume e a identificacao
daBibliotecaa qual pertencia.

A nova configuracdo material dos manuais de Aguayo
desenvolvida pelasstratégiaseditoriais do tempo/espago do
“Padrdo Azevedo”, pode - ou nao - ter modificadprépria
composicdo visual das bibliotecas fisicas das asewrmais e
grupos escolares brasileiros. E possivel conjegturassa
direcdo, que pode ter sido bastante impactante yrafama
leitor/leitora deparar-se com uma prateleira deofwcomposta
por cores vibrantes como as assumidas pelo mabegahizado
por Azevedo. O recurso do uso de cores simbolizoa u
atualizacdo em face da modernidade ofertada ped@asn
tecnologias de impressao disponibilizadas no sé¢XloVisto
gue as novas ciéncias nao alteravam somente osrshsc
pedagogicos, essas atuavam também, em tempos de
desenvolvimento industrial, permitindo “novidadesa
fabricacédo dos impressos. Colocar na materialidadem livro
provas de inovagBes tecnoldgicas poderia poterarala
necessidade de consumo ou interesse pela leiturande
determinada obra. Com a ampliacdo do parque gré&fico
aumento da producao de livros os recursos de chgtiantre as
publicagbes tornaram-se um imperativo para a débsia
editorial. Os matizes esmaecidos presentes nosejpoisn
suportes textuais monocromaticos cederam espaeo tipars
renovados de coberturas que iniciaram um processo d
identidade visual que tornou possivel a composiedmequenas
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“sinopses simbodlicas” da obra impressa através ugs s
coberturas.

Na mesma esteira da cobertura frontal acompanham,
desenhadas, as lombadas dos volumes que compadeatdgéo
similar a aplicada a capa, implementando uma coidiiale de
elementos que circunscrevem toda exterioridade rtifato.
Esse recurso visou permitir com que o leitor reegehse a
Colecdo quando disposta em prateleiras, ou mesmo se
interessasse pelas tematicas aludidas pelos titldstmcados
dentro da faixa diagonal (Figura 10) e conseguitsapém,
verificar, de forma rapida, a autoria dos livrosmo se pode
visualizar nas lombadas pertencentes aos dois iposne
modelos de edi¢c&o presentes nas imagens (Figuad 1)0que
se seguem:
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Figura 10 - Lombadas d&idatica (1941) ePedagogia(1948)

Fonte: Acervo pessoal da autora
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Figura 11 - Lombadas de quatro volumes da Colet@#l(
1948, 1959, 1967)

Fonte: Acervo pessoal da autora

Assim, para além das lombadas arquitetadas pam@acha
a atencao do publico leitor, temos também, entstadaes e
ocultacbes outros dispositivos de controle edi®rigue
conjugam com capas e lombadas o sucesso de umauaiaa
Colecdo ou uma Biblioteca. Nessa direcdo, Alain ppho
(2002) alerta acerca da importancia da problengiizadas
relacdes culturais salvaguardadas pelos manuaégpgtos:
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O manual funciona assim, ao mesmo tempo,
como um filtro e como um prisma: revela bem
mais a imagem que a sociedade quer dar de si
mesma do que sua verdadeira face. O manual
impde uma hierarquia no campo dos
conhecimentos, uma lingua e um estilo. Se um

livro de classe é necessariamente redutor, as
escolhas que sdo operadas por seus idealizadores
tanto nos fatos como na sua apresentacao

(estrutura, paginacgéo, tipografia, etc.) ndo séo

neutras, e os siléncios sdo também bem

reveladores: existe nos manuais uma leitura em

negativo! (CHOPPIN, p. 12).

Como exposto no texto introdutdrio e primeiro calpit
entre os anos 1920 e 1940, o campo educacionalenas
passou a se consolidar cientificamente, produzipd@ si
artefatos culturais como os manuais didaticos pdmmacao
de professores que deixaram suas marcas nas \odestes.
Entdo, ndo deve ser ao acaso que, seguindo a andaalista
daqueles anos, durante algum periodo, a direcGolégaoopta
pelas cores azul, verde e amarela como matizekood de
suas intencdes educativas aplicadas a encaderdacdeus
volumes conforme se depreende das imagens das dapas
Didatica (Figura 8) ePedagogia(Figural2). Revestida por
matizes que representavam a brasilidade aventadtzs pe
discursos nacionalistas, Atualidades por meio do “Padréo
Azevedo”, ndo operou no sentido apenas de ofertar a
profissionais da educacdo meios, conteludos pamavaera
escola via cultura, ela buscou trazer em seus Bapse
conteudos simbdlicos que seriam capazes de canstrui
identificagBes entre obras, autores e leitoresnad torna-los
participes de um mesmo projeto.

A bandeira brasileira, criada em 1889, era, naquele
periodo, uma das poucas memorias da Antiga Repltplie se
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pretendia conservar. Em um momento pujante em adesle
em discursos de necessidade do abandono do passguakrto
simbolo oficial da Republica Federativa do Brasihda
guardava sentido na confusdo discursiva daquelaaép®
Amor por principio e a Ordem por base; o Progrgssdim”
(L'amour pour principe et I'ordre pour base; le prég pour
but) apropriados a partir do positivista francés AdguSomte
no século anterior seguiam, mesmo sem alusao ,ditetao
ideias centrais aos enunciados progressistas-raisiais. As
cores da bandeira utilizadas em uma temporalidad® @& da
Escola Novabrasileira poderiam possuir o poder de evocar
sentimentos patriéticos e tornar discursos, comeet=ilados
pela Atualidades oficiais devido ao carater protocolar
congregado as flamulas nacionais naquela tempadaidA
fonte documentada pela imagem (Figura 12) a segp@sar de
desbotada, conservou as cores verde e arffagstzolhidas pela
edicdo no tempo em que vigorou o “Padréao Azevedo”:

81 Os titulos impressos dentro do “Padrdo Azevedc® disponho para
consulta ainda preservam as cores que analiso@quailume 15 (Figura 8),
Didatica da Escola Novg1941), encontra-se mais desbotado do que o
volume 18 (Figura 12)Pedagogia Cientificg1948), que por ser menos
antigo e por conter as cores amarela e verde duearsmenos alteracdes do
que a azul ao longo tempo - naquilo que diz respeinpressao grafica e ao
do tipo de papel escolhido. Esta breve analisecdess me fez conjecturar
se, no conjunto da Colecéo, o azul e o verde pieseas faixas dos volumes
possuia uma alternancia guiada pela intercalac@aulce do verde entre os
ndmeros pares e impares, visto que o volume 1passio tem a faixa azul
e o volume 18 tem a faixa verde. Essa escolhara&ldjtge confirmada,
demonstra o potencial imagético que pode ter ctimad® essa reunido de
titulos pedagogicos em tempos de clamores pattic
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Figura 12 - Capa de Pedagogia Cientifica (194&fi4%e)
publicada pela CEN no Brasil

Fonte: Acervo pessoal da autora

Esta evocacao constante de um civismo coroadoror u
projeto de educacdo que construiria  uma cultura
verdadeiramente brasileira parece ter deixado szsas nas
capas daColecdo Atualidades Pedagogicago “periodo
Azevedo”. A faixa azul (bastante desbotada no elanque
disponho) que circunda o volume 15 (Figura 8) tdisdituida
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pela cor verde no volume 18 de fundo amarelo (Bid@). Com
cores pertencentes a bandeira, esses simbolosimalzsmo
sdo elementos que, da capa a contracapa, remetem a
sensibilidades e identificacbes presentes em situde
homenagem, de titulacdo. Em unhméperinterpretacdo do
objeto/documento pode-se refletir que, talvez,igafabliqua
“concedida”’ ao revestimento da Coleddimalidadespudesse
remeter seus consumidores a lugares simbodlicoizados no
nacionalismo. Para além das cores da bandeirahaecena
faixa pode significar, por exemplo, passagens emitreis ou
mesmo simbolizar a alteracdo bWmar social Seguindo esse
raciocinio € possivel conjecturar que o “enfaixawieros
textos da Atualidades pudesse carregar mensagens de
consagracdo de uma autoria na producdo textuala Ser
pertinente também refletir que esse simbolismo idonhas
cores e nas faixas pudessem conceder aos goveueossq
adquiriam a sensacdo de cumprimento do dever. #os/a
leitores/leitoras que “recebem” a faixa ao “constimproduto,
esse, talvez tivesse o poder de desencadear uimeeiat de
pertenca a missdo de reformar a cultura naciomahy@o da
educacdo. Mas, para tornar a hipotese aventadpaitagras
acima uma assertiva seria necessario a aproxintagd@utras
fontes que pudessem confirmar ou negar algo imdgirze
tocar este objeto do passado no presente. No engapbssivel
problematizar que aquilo que reveste os livrosma golecao
arquitetada para formar os “novos” docentes egtéete de
componentes simbdlicos datados que podem ter ajukzes de
legitimar conteudos e autores, bem como provoczessidade
de consumo.

O lugar de poder da editoragdo autorizou esses padroes
e procedimentos que iam ao encontro de um projitico-
educacional representado pelo redator mhanifesto dos
pioneiros. Ditados por meio de postulados de formacao que
colocavam em relevo a moral laica, a higiene aloaiho, esta
linha editorial revestiu seucorpus bibliografico, como
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analisado, a partir de elementos civico-patrioticgse
incorporou, de uma estética nacionalista erigidarpeio da
selecéo de cores e de elementos para suas capas.

A capa de 1948 (Figura 12) traz, ainda, outros slado
relevantes. Além do nome do autor destacado aciniduto do
livro que aparece nas edi¢des anteriores (FiguaiBjormacao
acerca ddugar institucionalocupado pelo autor de manuais
surge neste espaco: “da Universidade de Havanairegpndo
como uma pequena alteracdo entre uma edicao e, aitra
acréscimo de informacao a capa conferia maiorifeigiade ao
autor se considerarmos que foi nessa temporalidaée se
consolidaram os espacos de educacao nas universitidoho-
americanas. Se, no presente, pertencer institimense a uma
universidade autoriza um/uma professor/professoraom
transito por diferentes espacos de saber e podEuete
momento historico, em que o campo da educacacay@avsua
especificidade e legitimacdo, pertencer aos pocaogos de
“professor universitario” disponiveis a area pedpeg conferia
um destaque a obra muito maior do que aquele opecidias
atuais. Entdo, esse detalhe, que a principio patecer
insignificante, € um indicio da logica de perteramios e
hierarquizacdes que emergiram e permaneceram Das{®
através de regras sociais existentes na esferacauflomo
explica Bourdieu (2003), sdo regras do jogo, preseem
diferentes campos de saber e poder implicadasstiagdio dos
discursos. Nas edicbes anteriores, este detalhkigar
institucional da autoria - aparecia apenas na segunda folha de
rosto em que figuravam, em conjunto, o(s) nomegsawtor e
do(s) tradutores — todos seguidos pela identificalg® lugares
que ocupavam no campo pedagogico - conforme seetage
da imagem (Figura 13) a seguir:
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Figura 13 - Folhas de rosto Dédatica (1941) ePedagogia
(1948)

Fonte: Acervo pessoal da autora
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E possivel notar também que o ano da edic&o, ismpres
nas ultimas paginas dedatica, em 1941, aparece nas primeiras
paginas na publicacdo de 1948. As contracapas itidest
também sofrem alteracdes ao longo do processardpressao
dos livros (Figura 14). O Cabecalho que non@tecaq Seérie
e Biblioteca na contracapa, é complementado em formas e
momentos distintos pelo nome de Fernando de Azevedo
Enquanto o intelectual esteve no comandoBdaiotecg o
enunciado era fechado com seguintes palavras: 4Stitecao
de Fernando de Azevedo”. No entanto, no periodg@messa
foi dirigida por Damasco Penna, o nome do atuatalir alguém
com uma menor representatividade nacional, foitgulido pela
seguinte composicdo frasal: “Fundada por Fernando d
Azevedo”. A opcédo discursiva feita pela editora, eranter
ainda em destaque o intelectual progressista recuh e
legitimado em detrimento daquele que assume sua&pode
direcéo, configura-se como mais uma dsisatégiaseditoriais
gue visavam garantir o consumo de seus livros nicade
educacional.
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Figura 14 - Contracapas Bedatica (1941) ePedagogia
(1948)

Fonte: Acervo pessoal da autora
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Em seguida ao cabecalho estéo listados, em umtmrma

que ndo conserva a ordem de publicacdo dos voluse¢sulos

ja editados naquela Colecéo até a data da pubticag#ida na
capa. A organizagao da listagem da contracapaser @tores,
iniciando com seu grande idealizador, Fernando zevédo,
seguido por John Dewey, Anisio Teixeira e Edoudsp&éde
CcoOmo 0s quatro primeiros autores que aparecenstaa kssa
organizacéo de titulos segue uma logica que enursdnaos a
partir da sequéncia de autores publicados, colacamdo aos
intelectuais os textos daqueles que ja haviamegiitados pela
Atualidades numa ordem que, estrategicamente, convida a
estabelecer uma certa graduacdo de relevanciao Qetalhe
interessante, esta ao final da contracafaidi&ticade 1941. No
lado direto desse espaco editorial se encontragoio volume,

o qual foi retirado da edicédo ékedagogiaem 1948.

Cabe ressaltar que, nas primeiras edicbeBidatica
(1935) ePedagogia(1936), esses dispositivos que compunham
as contracapas das edicOes, a partir da décadadOe(Rigura
14), constavam das primeiras folhas de rosto dasnes e a
listagem propagandeada informava os volumes emnorde
cronologica a sua integragdo a Colecdo, com sepecivos
precos distinguidos entre a opcdo brochura e enuadie
(Figura 15):
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Figura 15 - Folha de rosto @&dagogia Cientific§1936)

Fonte: Acervo pessoal da autora
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Por meio das contracapas e das folhas de rostares v
edicbes de que disponho é possivel perceber asngaside
espaco operadas entre capa/contracapa - lugarsitdidade
mais imediata - e folhas de rosto - lugar de intoyoes
secundarizadas. Através desses dispositivos deaghb torna-
se possivel vislumbrar, também, a expansao e ¢dasab da
propria CEN por meio de seu projeto editorial. Nanpira
edicdo do volume 1®edagogia Cientific§1936), em sua folha
de rosto, abaixo do logo da editora, esta subs¢8&m Paulo”,
territério Unico e inicial de producéo editorial eiapresa. Nas
edicdes da década de 1940 (Figuras 12 e 13) ésrpbpsiceber
a ampliacdo de seus dominios, visto que, nessadpepassam
a figurar nas folhas de rosto um conjunto de estadcdades:
“Sao Paulo - Rio de Janeiro - Recife - Bahia - RaRorto
Alegre” como os espacos de producao da Companhia.

Assim, € pertinente considerar que ter seu noretadtr
a umlugar de poder como a CEN permitiu aos intelectuais
daquele tempo a ampliacdo/consolidacdo de suasidades
diante das renovagfes pedagdgicas de diferentesnamrPara
Joao Batista Damasco Penna, por exemplo, devedteruma
excelente oportunidade de firmar-se como um intgddcda
educacao, atingindo uma notoriedade que naquelzaéioera
possivel por meio de associagdes aos impresso Purfiessor
de psicologia no Colégio Universitario anexo a émdade de
Sé&o Paulo e assistente de Fernando de Azevedhateca
Pedagogica BrasileiraDamasco Penna passou a traduzir livros
e manuais pedagdgicos de diferentes nacionaligeaagornar-
se, na auséncia de Azevedo, o segundo diretd@ilneteca
idealizada pelo intelectual de grande envergad@amo
tradutor, assumiu, segundo Toledo (2001, p. 162% 4las
traducOes daAtualidades Foram as traducdes, destacando-se
nesta dissertacao as de Aguayo, em conjunto dogausocial
de professor universitario de psicologia e suasgede
sociabilidade, que tornaram possivel essa suai¢éanse
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legitimacédo no campo. Nas edi¢Oes impressas ddpdi846, o
nome do tradutor vem seguido da condi¢caoAteifjo professor
de Psicologia...” (como registrado étadagogia Cientificade
1948, Grifos meus). Esse pequeno detalhe é ungiedtquilo
que galgou o pedagogo através de suas relacdes cedator
do manifesto. A partir de entdo ele deixa de irgegr corpo
docente universitario para assumir a direcdoBdalioteca
Pedagogica Brasileiragntdo ja consolidada. No volume 15, ele
contou com a parceria de Antdnio D’Avila, que senow
escritor de livros pedagogicos logo apos a traddedaidatica

da Escola Novg1935), publicando pela Saraiva dexaticas
Escolare®?, em trés volumes. Sobre essas publicagdes de
D’Avila, é possivel perceber que fez uso nesses &atos de
trechos do livro de Aguayo que co-traduziu com Dssoa
Penn&:.

Torna-se importante salientar que, diferente depgkun
Packer, outro tradutor brasileiro de Aguayo e adtoprefacio
do primeiro volume deraticas Escolarescitado no Capitulo I,
que nédo fez uma intervencao pessoal sequer ao degioal,
Jodo Batista Damasco Penna “ousou” em sua traducao,
interferindo de forma bastante expressiva em seesdogs de
Didatica da Escola NovaPedagogia Cientificautorizadas por
Azevedo. Percebe-se, por meio desses vestigiogstgiéoi um
formato editorial singular adotado pdéblioteca Pedagogica
Brasileira. Nesse sentido, acredito ser pertinente obsemar d
forma mais atenta alguns aspectos que envolveraanpuatica
da traducédo que abrigava, por vezes, o uso dordsdo outro,
a intervencdo de um sujeito na palavra do outrcsaEs

82 Possuo os trés volumes dessa publicacéo. O poimainme (1951) é uma
quinta edicdo, o segundo (1951) e o terceiro (1960) terceiras edigBes
dessa produgdo de Antonio D’Avila iniciada entreanes 1930 e 1940.

83 Sobre esta afirmacdo conferir o anexo B.
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“intromissd@o” no discurso alheio foi legitimada g&Elugaresde
poder da editoragao.

O lugar ocupado pela traducdo foi analisado
recentemente por Toledo (2013), em artigo sobre tessatica,
gue tomou como objeto o livr€@omo Pensamosde John
Dewey, integrado, como os manuais de Aguayo, ac@ole
Atualidades, sendo o segundo volume do montante de
publicacbes. Nesse texto, a historiadora da edacégz uma
analise inicial dos dispositivos editoriais e tipifgcos de apoio
a leitura que aparecem nas quatro versdes do voRime
publicadas pela CEN. Tomando Peter Burke (2009)ocom
balizador de sua problematizacdo a pesquisadormaafa
“necessidade de deslocar o foco sobre a qualidesigablucdes
para trata-la como uma pratica social, datada pdexanacao
peculiar entre diferentes culturas” (TOLEDO, 2013,59).
Seguindo um itinerario analitico que questiona,tréenutros
aspectos, a intencao, a expectagao e as formawmidasupela
traducéo, o estudo proporciona caminhos interessadra se
refletir esta particularidade presente em algunsodi que
pertencem a mesma Colecdo como € o casDidi&tica da
Escola Nova Pedagogia Cientifica

A partir dessa leitura, passei a aprofundar
guestionamentos sobre facetas da traducéo no algj@esquisa
aqui analisado e encontrei, huma primeira visada seas
paginas, a presenca massiva de notas de tradugdmavia
percebido, por meio das capas e folhas de roseopgunomes
de Damasco Penna e de Antdnio D'A¥flaanunciavam
“Traducdo e Notas”. Mas, foi através de Choppin0@0e
Toledo (2013) que passei a apreender a relevaneséa d
estratégiaeditorial na composi¢cao dos livros e na prospecc¢ao
dos/as leitores/as. Assim, reflito que essa decesditorial

84 Antonio D’Avila dividiu com J. B. Damasco Penntraducéo d®idatica
da Escola Nova
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transforma um titulo traduzido em um produto caltugue
guarda diferencas relevantes ao seu original p@madas capas,
contracapas e lombadas que os podem diferenciatexXtio de
402 paginas pertinentes ao contetdo teoricdDuktica da
Escola Nova1941), localizei um total de 168 notas feitas em
rodapé, das quais apenas 44 foram feitas pelo .aktaro
conjunto de 412 paginas, intitulado coPedagogia Cientifica
(1948), encontrei 156 notas, sendo que dessas soraen
pertenciam a Aguayo. A fim de demonstrar a integé@en
operada pelos tradutores Jo&o Batista Damasco Bekmanio
D'Avila, formulei dois graficos com as quantifica®d
encontradas.

Em uma porcentagem de 73% pRidéatica e 82% para
Pedagogiaas notas compostas pela traducéo se fazem m@esent
em grande parte das paginas. Enquanto, a edittogiora um
total de quatro notas, duas para cada manual ereeseram em
“breves propagandas” de outros livros publicadds @EN,
Aguayo faz uma média de 20% dos destaques notados e
rodapé, na sua maioria, referéncias que ocupamaurrduas
linhas para indicar bibliografias e localizar aecom os quais
este construiu seu discurso. Porém, as notas coasppsla
traducéao ultrapassam e muito as paradas explisativautor na
composicao textual das obras, conforme se depreen@eurso
gréfico apresentado a seguir (Figuras 16 e 17):
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Figura 16 - Grafico de notas pddalatica (1941)

Fonte: ManuaDidatica da Escola Novél941) / Acervo pessoal da autora

Figura 17 - Grafico de notas pdfadagogia1948)

Fonte: ManuaPedagogia Cientific§1948) / Acervo pessoal da autora
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A forma de traducdo adotada por Damasco Penna na
Atualidadesnvereda por caminhos 0s mais diversos e curiosos.
“Confundindo” o espaco da autoria, ele ocupdugar de
tradutor e de “comentador” da obra. Esse inteléciafere ao
texto, com seu tom professoral, ares de uma exjmwsic
catedrética, podendo causar no/na leitor/leitoima@esséo de
tomar parte, como aluno/aluna, de uma cadeira tsiigga. O
recurso de pé de pagina permitiu a Damasco Penmferito
relevancia a temas ou a problemas que ajuizasse owas
importantes e possibilitou, também, que ele indieasleitura,
nessas notas, de outros textos considerados preSN@0s
capitulos existentes. Suas intervenc¢des nos ddissteriundos
de Cuba vao desde a propaganda de autores bassligeidos
as correntes de pensamentos utilizadas por Aguayo -
principalmente, aqueles que publicanBilsliotecade Azevedo
ou fazem parte das redes de sociabilidades do orediat
manifesto de 1932 como as publicacbes encabecaolas p
Lourenco Filho n&iblioteca de Educacdaa Melhoramentos,
até comentarios, de diferentes formatos sobre émdas,
citadas pelo autor, indicando traducdes e publescd
disponiveis. O tradutor paulista faz também alus@es
similitudes ou diferencas entre as realidades @bdrasileira
e traz, por vezes, meia pagina de exemplos deasatim uso.
Nas paginas 56 de Didatica e 70 de Pedagogia exigitas que
ocupam mais de meia pagina, como se pode obsex\Egara
18 a sequir:
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Figura 18 - Nota da traducaddidatica da Escola Nova
(1941)

Fonte: Acervo pessoal da autora
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A esquerda da imagem (Figura 18), péagina 56 de
Didética da Escola Nov§l941) o tradutor fez uma intervengéo
trazendo exemplo retirado do liviatroducdo ao estudo da
Escola Novade Lourenco Filho, sobre escolas de Buenos Aires
e de S&o Paulo e seus horarios experimentais, otdo 243 da
pagina. No recorte a direita (Figura 18), utilizassg¢ de uma
proporcdo ainda maior para a ocupacao do espagoafza
Penna aprofunda questdes relativas a motivagdo na
aprendizagem trazendo outras discussfes e autarasajgm
dagueles selecionados por Aguayo. Nessa esteipiedso
colocar em relevo que, para esse capitulo sobreti@agao, o
tradutor produziu dez notas, a maioria longas, cenanaior
delas aquela que escolhi para compor a imagem a€lorao
professor de psicologia, ele pareceu a vontadegxg@r outras
questbes que julgou pertinentes durante seu pcdss
traducgéo:



176

Figura 19 - Nota da tradu¢add”2dagogia Cientifica

Fonte: ManuaPedagogia Cientific§1948) / Acervo pessoal da autora

Nas notas em que o tradutor referenciava outraasobr
que, em sua avaliagdo, poderiam ampliar a compeeds
texto oferecido pel&@tualidades ele ndo apenas localizava o
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conteudo trabalhado por Aguayo naquela pagina ¢rasoobras

- desse ou de outros autores -, mas também, pasyvez
empenhava-se em trazer excertos da referénciaoipmoa em
relevo como no exemplo que se concretiza na Fig@raNa
imagem, € possivel verificar que Damasco Pennafi@s’ o
quarto paragrafo do Capitulo | - Conceito e dividaadidatica
da obraDidatica da Escola Novél935), “colando” o trecho na
nota situada no Capitulo | - Natureza da Aprendimggfolha
em que Aguayo diferenciava os ternagsendizageng ensino
localizados na pagina 24 Bedagogia Cientific§1948), como
atestou a Figura 19. Em outras partes do livrorobepsor de
psicologia arriscou-se, inclusive, a emitir juizoe@a das
escolhas do pedagogo cubano para compor o textonitandas
paginas d€edagogia1948) Damasco Penna compds uma nota
comentando os exemplos trazidos por Aguayo de Geesjue
poderiam ser trabalhadas dentro do “Método de Enadm” -
Capitulo XIV. Considerando-os como de pouca releiro
tradutor afirmou: “Julgamos desnecessario dar ek®mp
adaptados, que sO poderiam ser, alias, em pequienero, a
vista da natureza das questbes” (PENNA, 1948, [1).18
Tornando-se, em certo sentido, “dono” do espacaauator,
assume um papel proximo a uma coautoria na versaidira
desses manuais e sente-se a vontade para enaltefeitos
escolanovistas dos intelectuais de seu circulmregrando nas
palavras de Aguayo ecos que o autorizam a introcwebrecha
criada pela possibilidade da nota, informacdes raldhd do
campo educacional brasileiro ao criar, por exemplm
enunciado que registra acdes dp®neiros legitimados
socialmente:

O cinema educativo foi introduzido em Sao
Paulo por Lourenco Filho, quando diretor geral
do ensino neste Estado (1931). A revista Escola
Nova, érgao oficial, a ésse tempo, da Diretoria
Geral do Ensino, dedicou um ndmero ao cinema
educativo, cuja leitura pode dar idéia do que foi
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0 movimento em prol désse meio de educacéo
entre nos.

Com Fernando de Azevedo na dire¢do do ensino
do Estado de S&o Paulo (1933) organiza-se, no
Departamento de EducacaoServigo de Radio

e Cinema Educativo

No Rio de Janeiro, criou-se ultimamente uma
estacdo difusora dedicada as coisas da educacao:
€ a estacdo do Departamento de Educacao do
Distrito Federal (PRD5).

Todo o movimento de radio-cultura no Brasil se
prende a acao de Roquette Pinto, que ha cerca de
dez anos vem animando os trabalhos de radio-
difusdo (PENNA, 1948, p. 155).

A nota, que ocupa quase meia paginaDd#itica, foi
arrematada com cinco referéncias bibliograficaprelucdes
brasileiras a respeito da temética. Para além daque foi
articulado por Aguayo como texto, ha, nos volunps@ariados
pela Colecdo azevediana, uma recriacdo do contegidibra.
Os exemplos de utilizacdo do espaco das notasdgsepela
traducdo do objeto desta dissertacdo sdo bastabteraaticos
e desvelam relacdes que se desenrolam entestagégiase
taticaspresentes nos espacos de fazeres cotidianos (CHRTE
2012a). Enquanto &stratégiasessas acoes conferidas aqueles
gue ocupam osigaresde poder, estabelecem-se claramente por
meio das escolhas operadas pgetar da autoria, da direcéo e
da editoracao que criam, selecionam e ordenam erialetade
analisada, existe, a0 mesmo tempo, O espago “medfer”
traducéo, um territério que, se comparado aos suttmar de
Azevedo e de Aguayo na esfera publica - em termms d
empoderamento pode tornar-se um “ndo lugar”’, dewado
instabilidade que lhe é inerente. Sem personificata a
“estabilidade de um ‘proprio” (CERTEAU, 2012a, p84)
contida na autoria e na legitimidade social daguelee
produzem e assinam um artefato cultural, a posséatégica
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de tradutor nessa Colecéo acabou por permitir saaBeoPenna
que fizesse “escolhas” astuciosas, em movimentcopsdero,
por ora, maigatico do queestratégico quando observo esse
tradutor em seu tempo/espaco em relagdo ao seur maio
interlocutor - Azevedo. Como afirma Certeau (20124dgatica €
trampolinagemque “opera golpe a golpe, lance por lance”
(2012a, p. 94-95) aproveitando-se de “ocasifesa ggigar
mobilidades ofertadas nas incertezas dos fazetesarms que
conferem ao mais “fraco” de uma rede de lugares eldcoes

a possibilidade de “cacar” oportunidades trazidde mstante.
Claramente, “as notas do tradutor vao construimdantertexto
entre os diferentes volumes” (Toledo, 2001, p. H#ptando
as obras estrangeiras as necessidades do protesboaaileiro.
Dando muitas informagOes ao/a leitor/leitora, enschude
didatizar as obras, Damasco Penna acabou por dahrioa
interlocugdo entre a cultura pedagdgica e gerai@amo tempo
que demonstrou ao consumidor desses produtos syaigor
cultura, galgando para si uloigar de especialista e autoridade
no campo educacional que o tornou apto a dirigiokecédo na
auséncia de Azevedo.

Além das notas, outros dispositivos editoriais gméss
emDidaticaePedagogigpodem ser observadas em seus indices
e referéncias. Verificou-se que as traducdes leress| dos dois
manuais nao alteraram a composic¢ao do indice gsuahario -
presente na versdo cubana, mantendo a forma drigaa
sequéncia de trinta capitulos construidos por Aguaya
Cultural S.A e conservando, também, os prefaciostes pelo
autor. Contudo, ao serem incorporadas pela Coleg®leira
as duas obras sofreram 0 acréscimo em suas UljagBas
(Quadro 2):
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Quadro 2 - Ordenacao/Organizacao InternRel#agogiae
Didatica (Continua)

Pedagogia Cientifica (1948)

Didatica descola Nova (1941)

Numeracad | Tematicas | Pag.| Numeracd | Tematicas | Pag
o dos o dos .
Capitulos Capitulos
Preféacio 13- Prefacio
14
indice das 15-
Figuras 16
Capitulo | | Natureza da 17- | Capitulo | Conceitoe| 1-
Aprendizag | 26 divisdoda | 12
em didatica
Capitulo Il | Métodos de| 27- | Capitulo Il | Funcdes da 13-
Investigagcd| 40 Aprendizag| 25
o da em
Psicologia
da
Aprendizag
em
Capitulo Ill | O Método | 41- | Capitulo Il | Plano de | 26-
Estatistico | 63 Estudos | 37
Capitulo IV A 64- | Capitulo IV A 38-
Motivagdo | 79 Motivagéo | 50
da da
Aprendizag Aprendizag
em em
CapituloV | Principios | 80- | Capitulo V A 52-
Geraisda | 90 globalizacd| 62
Aprendizag oea
em correlacédo
do ensino

Fonte: Elaborado pela autora a partir de seu agargsoal
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Quadro 2 - Ordenacao/Organizacao InternRel#agogiae
Didatica (Continua)

Pedagogia Cientifica (1948) Didatica descola Nova (1941)
Numeracao | Tematicas | Pag. | Numeracd | Tematicas | Pag
dos o dos .
Capitulos Capitulos
Capitulo VI | ACurvada| 91- | Capitulo O método | 63-
Aprendizag| 102 | VI na Escola| 77
em Nova
Capitulo Transferénc| 103- | Capitulo Preparacag 78-
VII ia da 116 | Vi e direcao | 87
Aprendizag dos
em trabalhos
escolares
Capitulo A 117- | Capitulo Método de| 88-
VIII Aprendizag| 132 | VI Projetos | 103
em
Econdmica
Capitulo IX | Diferencas | 133- | Capitulo Método de| 104
de 145 | IX Complexos| -
Capacidade| ou Centros| 115
para de
Aprender interesse
Capitulo X | A Memoria | 146- | Capitulo X | O método | 116
eo 158 de jogo -
Esquecimen 132
to

Fonte: Elaborado pela autora a partir de seu aqerssoal
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Quadro 2 - Ordenacao/Organizacao InternRel#agogiae
Didatica (Continua)

Pedagogia Cientifica (1948)

Didatica descola Nova (1941)

Numeracao | Tematicas | Pag. | Numeracd | Tematicas | Pag
dos o dos .
Capitulos Capitulos

Capitulo XI | A Fadiga | 159- | Capitulo Método de| 133
Mental 168 | Xl Conversag| -
ao ou 145

Discusséo

e Método

de

Desenvolvi

mento
Capitulo A 169- | Capitulo Método de | 146
Xl Inteligéncia| 188 | Xl Exposicdo| -
Oral e 156

Método de

Contos
Capitulo Aprendizag| 189- | Capitulo Estudo | 157
Xl em de 201 | Xl Dirigido — -
Observacéaqg Método | 173

Thayer
Capitulo Técnica de| 202- | Capitulo O Método | 174
XIvV Memorizag | 209 | XIV de -
ao Problemas| 187

— Outros

Métodos

Gerais

Fonte: Elaborado pela autora a partir de seu agergsoal
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Quadro 2 - Ordenacao/Organizacao InternRel#agogiae

Didatica (Continua)
Pedagogia Cientifica (1948) Didatica descola Nova (1941)
Numeracao | Tematicas | Pag. | Numeracd | Tematicas | Pag
dos o dos .
Capitulos Capitulos
Capitulo (@) 210- | Capitulo Ensino da | 188
XV Pensamento 219 | XV Historia -
e Os Natural 201
Problemas
Capitulo A 220- | Capitulo Ensino da | 202
XVI Aprendizag| 227 | XVI Fisica,da | -
em de Quimicae| 212
Apreciacao da
Mineralogi
a
Capitulo A 228- | Capitulo Ensino da | 213
XVII Aprendizag| 234 | XVII Geografia | -
em Motriz 229
Capitulo Métodos | 235- | Capitulo Ensino da | 230
XVIII Gerais de | 247 | XVIII Higiene -
Direcéo de 236
Aprendizag
em
(primeira
parte)
Capitulo Métodos | 248- | Capitulo Ensino da | 237
XIX Geraisde | 257 | XIX Historia -
Direcédo de 253
Aprendizag
em
(segunda
parte)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de seu agergsoal
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Quadro 2 - Ordenacao/Organizacao InternRel#agogiae
Didatica (Continua)

Pedagogia Cientifica (1948) Didatica descola Nova (1941)
Numeracao | Tematicas | Pag. | Numeracd | Tematicas | Pag
dos o dos .
Capitulos Capitulos
Capitulo O Estudo | 258- | Capitulo Ensino da | 254
XX Dirigido 268 | XX Moral -
265
Capitulo Alicdo e 269- | Capitulo Instrucéo | 266
XXI seus tipos | 274 | XXI Civica -
276
Capitulo Aprendizag| 275- | Capitulo Ensino da | 277
XXl em da 284 | XXII Aritmética | -
Leitura (primeira | 291
_— parte)
(primeira
parte)
Capitulo Aprendizag| 285- | Capitulo Ensino da | 292
XX em da 298 | XXl Aritmética -
Leitura (segunda | 309
parte)
(segunda
parte)
Capitulo Aprendizag| 299- | Capitulo Ensino da | 310
XXIV em da 316 | XXIV Leitura -
Escrita 329
Capitulo Aprendizag| 317- | Capitulo Ensino da | 330
XXV em da 335 | XXV Escrita -
Ortografia

Fonte: Elaborado pela autora a partir de seu aqerssoal
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Quadro 2 - Ordenacao/Organizacao InternRel#agogiae

Didatica (Continua)
Pedagogia Cientifica (1948) Didatica descola Nova (1941)
Numeracao | Tematicas | Pag. | Numeracd | Tematicas | Pag
dos o dos .
Capitulos Capitulos
Capitulo Aprendizag| 336- | Capitulo Ensino da | 344
XXVI em da 349 | XXVI Linguagem| -
Aritmética (A 357
. Linguagem
(primeira Orale a
parte) Gramatica)
Capitulo Aprendizag| 350- | Capitulo Ensino da | 358
XXVII em da 361 | XXVII Linguagem| -
Aritmética (A 369
Literatura
(segunda ea
parte) Composica
0)
Capitulo A 362- | Capitulo Ensino da | 370
XXVIII Aprendizag| 377 | XXVIII Ortografia | -
em do 380
Desenho
Capitulo Medida dos| 378- | Capitulo Ensino do | 381
XXIX Produtos dg 398 | XXIX Desenho -
Aprendizag 394
em
Capitulo A 399- | Capitulo O Trabalho| 395
XXX Formacdo | 405 | XXX Manual -
da 402
Personalida
de

Fonte: Elaborado pela autora a partir de seu agergsoal
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Quadro 2 - Ordenacao/Organizacao InternRel#agogiae
Didatica (Concluséo)

Pedagogia Cientifica (1948) Bitica da Escola Nova
(1941)
Numeracao | Tematicas | Pag.| Numeracad | Tematicas | Pag
dos o dos
Capitulos Capitulos
Apéndices 406-
412
indice Nomes 413-| Indice Nomes 403
alfabético 421 | alfabético -
408
indice Assuntos | 421-| indice Assuntos | 409
alfabético 429 | alfabético -
421

Fonte: Elaborado pela autora a partir de seu agergsoal

Na edicdo brasileira dos manuais de Aguayo
incorporados aAtualidadestemos, conforme verifica-se na
sistematizacdo acima (Quadro 2), o acréscimo déesd
organizados em ordem alfabética que oferecem aol/a
leitor/leitora a possibilidades de localizar teésce assuntos
presentes em diferentes partes dos capitulosestatégia
editorial adotada na Colegdo possibilitava ao/a
consumidor/consumidora da obra localizar, de foray@da,
autores e temas de seu interesse que nao estasi@hizaidos
nos sumarios. Mas, também, ao adicionar a listaadizacao
por autores congregou as referéncias presentesnaogais
escritos pelo professor cubano nomes de intelechrasileiros
gue haviam sido adicionados as paginas por meimaas da
traducdo. Assim, Fernando de Azevedo, Anisio Teaxei
Lourenco Filho, Monteiro Lobato, Roquete Pinto, &kiio
Peixoto, Venancio Filho, lago Pimentel, Heitor Lda Silva,
Noemy Silveira, para citar apenas alguns/algumassgram a
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compor a materialidade da qual A. M. Aguayo hagsireado a
autoria.

As versOes brasileiras foram organizadas com um

mesmo numero de capitulos (Quadro 2) e ao fingbda uma
das trinta partes trazem as referéncias utilizpdlsautor para
sua elaboracéo. Essa parece ter sido uma opcagudgd\para
a composicao da obra e que foi mantida pela edig@sileira.
Boa parte das referéncias desses capitulos viegaimaloalhos
de pesquisadores de diferentes nacionalidadesicpdbs em
revistas de educacido de diferentes piises, enquanto
Pedagoga, trazia as novidades cientificas voltadas astfess
da aprendizagem a partir das descobertas acerca
desenvolvimento infantil e da “nova” infancia ermstiucao;
Didaticaexplorava as questdes relativas ao ensino, faaando
compilacdo dos “novos” métodos divulgados a épaca gerem
aplicados na “nova” escola.

Didatica da Escola Nov§l941) possuiu um carater de
‘receituario’ cientifico. Foi uma compilacdo de seatpes
metodoldgicas ofertadas aos docentes que desejassalzar

do

seus fazeres. Ao compor comentarios sobre usos que

caracterizavam a inovacdo, o livro propds, apebasyes
fundamentacdes em torno dos conceitos de didatice e
aprendizagem nos primeiros sete capitulos - 77npagt,
dedicando todas as outras folhas do texto - mai80@de- a
férmulas e a métodos adjetivados como escolansyistano de
estudos, motivacdo na aprendizagem, globalizac@&orelacéao
do ensino, preparacao e direcdo das tarefas essotaétodo de
projetos, método de complexos ou centros de irdesesnétodo
de jogo, método de conversacdo ou discussdo, métedo
desenvolvimento, método de exposicao oral, métedoodtos,

85 Para mais informacgdes consultar quadros sobefegncias utilizadas por
Aguayo emDidatica (1941) ePedagogia(1936), apéndice (C e D) desta
dissertacéo.
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estudo dirigido - método de Tha§grmétodo de problemas e
outros métodos gerais. Quanto as disciplinas esxlastdo
divididas em pequenos capitulos: historia, histaréural,
fisica, quimica e mineralogia, geografia, aritmatiteitura,
escrita, linguagem, ortografia e desenho. Um tipadidcurso
gue dizia ao/a professor/professora o “como faaquartir dos
Novos pressupostys

Pedagogia Cientific§1948) inicia seu discurso de 402
paginas sobre Bscola Novaesclarecendo ao/a leitor/leitora as
novas definicbes do vocabusprendera partir das pesquisas
divulgadas pela psicologia, explicitando o0s métodies
investigacdo da psicologia da aprendizagem e o®doet
estatisticos que vinham contribuindo para a reggigndo da
pedagogia naquela temporalidade. Na primeira paote,
primeiros trés capitulos em que discorre sobreeasabertas
cientificas, utiliza-se de 47 paginas para justficsuas
explicacbes posteriores sobre “como a crianga dpfemue
seguiram os outros 27 capitulos do manual. Na segquélo
texto, Aguayo escolhe como quarto capitulo “A mat&o da
Aprendizagem”, trazendo em 16 paginas a novidadagimica
que, acompanhada do interesse e da atencéo, engdensadas
como as grandes balizas das novas relacdes
ensino/aprendizagem. Nao deve ser sem motivo cpeet@sico

8 O método foi concebido pelo professor V. F. ThajeUniversidade de
Ohio e foi, segundo Aguayo, uma forma de ensinsg qangrega as
vantagens de instru¢des individuais e em grupo.dqmmocesso dividido em
trés partes: a) o plano e indicacdes da tarefa, {®riodo de execucédo da
tarefa e c) o trabalho em grupo ele auxiliaria eiadizacéo dos contetdos
programados. “ Nao se trata de passos formais asrderbart, e sim de
partes ou setores da unidade didatica escolhigasdo pode ser, as vezes,
conduzido de modo informal. E noutras ocasides seeatado com maior
esmero” (AGUAYO, 1941, p. 172).

8Uma das questGes que saltou aos meus olhos asaareste manual foi o
fato de que Aguayo dedica seu VI capitulo ao “Métod Escola Nova”, algo
que pretendo deter-me em pesquisas futuras.

de
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se repete erDidatica, também como quarto capitulo, visto que,
como anunciado pelo préprio autor, os livros foesuritos em
complementaridade. Nos capitulos em sequéncia, tor au
reserva destaque para assuntos relacionados aasfoans
recursos de aprendizagem: o0s principios gerais da
aprendizagem, a curva de aprendizagem, a transfaséda
aprendizagem, a aprendizagem econdmica, diferemigas
capacidade de aprender, memdria e esquecimentaafad
mental, a inteligéncia, aprendizagem de observaéénica da
memorizacao, o pensamento e seus problemas, aleagem
de apreciacdo, a aprendizagem motriz, meétodos sgel@i
direcéo da aprendizagem, o estudo dirigido, a leg&eus tipos,
proporcionando ferramentas para a ampliacdo deeconbntos
dos profissionais da educagdo sobre a matéria. riv @
vigésimo primeiro capitulo, Aguayo passa a incaapoas
disciplinas-saber em seu enunciado, escrevendoe sabr
aprendizagens: na leitura, na escrita, na ort@graéi aritmética

e no desenho, os principais saberes implicados scalae
primaria. A finalizacdo do manual € composta pas dapitulos
de fechamento sobre a “medida dos produtos da@ipegyem”

e a “formacao da personalidade”.

Esses manuais de Alfredo Miguel Aguaildatica da
Escola Novae Pedagogia Cientificaacabaram por compor
facetas da presentificacédo de uasaola Novacompondo parte
de sua edificagcdo material ao participar, de foefizaz, de sua
construcdo simbdlica. No entanto, € imprescindivel
problematizar neste ponto da reflexdo que esssseldbs nao
encerram/encarceram 0 discurso de Aguayo
pela/sobre/com/para EBscola NovaEse pedagogo, natural de
Porto Rico, que circulou, por meio de suas obras,Santa
Catarina na década de 1940, produziu em sua limguerna,
até sua morte, em 1948, mais de 30 obras sobreaagfio da
escola que incluem discussfes tedricas sobre fidoso
educacional, democracia e autonomia. Portanteemglss que
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seu trabalho intelectual assumiu em territorio roaase nao
podem ser significados apenas por suas palavraldas em
dois manuais ou pela analise, isolada, das matkEs que os
fabricaram e os preservaram. Eles precisam serreemgidos
em relacdo aos contextos em que estiveram insedoo®
lugares que simbolizaram a “verdade” construida pelo
imaginario e pelas experimentacdes de pedagodeslieaticas
embasadas cientificamente. O proximo e ultimo cépéalmeja
construir umarepresentacdodas relacdes estabelecidas no
passado com 0s manuais de Aguayo em Santa Catwina
realizar a andlise de algumas dapresentacdes de praticas
escolanovistagjue reverberaram neste territério por meio de
Didatica da Escola Nova Pedagogia Cientificaem reunides
pedagdgicas nos grupos escolares catarinenses.
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4 CAPITULO IV - REVERBERACOES DAS
PALAVRAS DE AGUAYO EM SANTA CATARINA 8

“Una democracia es mas que una forma
de gobierno; es principalmente un modo
de vida asociada, de experiencia conjunta
comunicada. “La democracia - agrega el
Dr. John Dewey — lleva inevitablemente
consigo un respeto mayor del individuo
considerado como individuo, mayor
oportunidad para la liberdad,
independencia e iniciativa en la conducta
y en el pensamiento y, en justa
correspondencia, una solicitud mayor del
sentimiento  fraternal y de las
responsabilidades voluntariamente
aceptadas. De un modo insensible, mas
gue consciente, el ambiente caracteristico
de la democracia impregna los métodos y
el material escolar y modifica los ideales
pedagégicos”

(AGUAYO, 1952)
4.1 O “NAO LUGAR” DO PROFESSORADO PRIMARIO

Enquanto a democracia segue como enunciado abstrato
nas formas de governo republicanos da América aatas
Escolas Novaganham corpo a partir de seus discursos sobre a
“inovagdo” surgindo comometafora-chavepara atingir o
progresso e permitir um futuro glorioso. Erigidoagés de
promessas, 0 escolanovismo se espraia e se ditaigadavras
e gestos, métodos e materiais e, principalmenteitasnu

8 Cumpre esclarecer que grande parte das imagen€odwunicados

presentes neste capitulo apresentam, em sequémaigscricoes de

fragmentos de seu conteudo em forma de citacdousnahile entrelagar os
documentos as teorizagdes propostas.
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“pedagogias” possiveis. As culturas escolares ocgmeaneas
salvaguardam vestigios desse tempo/espaco e pernate
retomada reflexiva dessagpresentacdesde praticas que
reverberaram no campo da educacgéo nacional e actenal,
permitindo “permanéncias de comportamentos tragiéssob
sua metamorfose exterior” (CERTEAU, 2012b, p. 2Fn
Santa Catarina, nos anos 1940, esse vocabulo, mennente
democratico em discurso, que congregava a ideia de
modernidade, emerge na esfera publica, em espatmlés de
um projeto politico - dentre muitos outros que ¢stiram -
conduzido por uma oligarquia que conformou um pooje
educacional préprio para este territorio entre @3sal902 e
1966°. Estegoverno de poucgserpetuou “uma composicao de
lugares, de espacos ocupados e espacos vazios'TEMR
2012b, p. 233).

Os grupos escolares catarinenses, criados a plartir
1911 por esse projeto, tornaram-se, nas primegaadds do
século XX, edificacdes-vitrines que abrigaram pada
modernidade aventada pelos enunciados estrangesros
nacionais sobre a “nova” educacao. Durante a Ref@naestes
Guimaraes (1910), alguns aspectos das diretrizesulturas
escolares catarinenses foram modificados. Uma ltes@bes
“propostas” foi a instauracdh em 1914, de praticas de estudo
continuado que visaram enriquecer/controlar a fgQéwna
docente priméaria. Estabelecidas a partir de Oréatesaraes,
essas apresentaram prosseguimento em gestdesigoester

89 Sobre esta oligarquia, conferir Daniel (2003)

% Regimento Interno dos Grupos Escolares aprovaldoQecreto n. 795 de
02 de maio de 1914. O artigo 279, item 35, detesmizo diretor do grupo
escolar “reunir os professores, aos sabados, gpdsnados os trabalhos
escolares, a fim de tratar do ensino para o quiE\ara previamente designar
aos professores os assuntos pedagogicos a serautiddis; b) dirigird os
servicos das reunides, de modo a torna-las preestpelos assuntos
escolhidos, éstes devem versar sbbre os métodaxespos de ensino das
matérias do programa adotado”.
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Parte significativa dos documentos analisados reagiéulo -
Comunicados- sao produtos dessa pratica formativa que
continuou a vigorar durante a Reforma Elpidio Basb(1940-

1950).

Conforme desvelam os documentos em analise, essas

“reunides pedagogicas” que ocorreram desde o idiwi®éculo

XX dentro dos grupos escolares em Santa Catarmaafama
dasestratégiagsle Guimaraes, validadas pelo governo do Estado,
a fim de sedimentar nas praticas docentes a “peingo
moderna” legada aquele pelo modelo paulista deagdioc Num
primeiro momento, esses encontros ocorreram semantd,
passando, a partir de 1939, a acontecerem, aindaadeira
oficial, no segundo sabado de cada més. Conformecau o
Departamento de Educacdo, sobre essa pratica udogsia
época da Reunido de Inspetores e Diretores Essalar£945:

[...] o fazer constar éste assunto como tema a ser
esclarecido na reunido de inspetores e diretores
de estabelecimentos de ensino, teve em mira
focalizar a exceléncia das reunides pedagogicas,
guando bem orientadas.

Para ésse desideratum, € mistér que a autoridade
escolar na qualidade de presidente da reunido,
dirija os trabalhos no sentido de conseguir

ambiente que propicie o livre debate dos

assuntos, agasalhando muita vez, proposta e
opinides descabiveis, frisando o valor dessa
cooperacao, e desviando-as sem interferir.

A reunido pedagogica deve ser realizada dentro
da maior cordialidade, sem formalismos, a titulo
efetivo de uma verdadeira palestra, e assim se
consiga o previsto na portaria n.48, de 23-3-
1944, que os membros prestigiem as reunides,
ndo tomando atitude opiniatica ou de reserva
intencional de ndo cooperacdo (SANTA
CATARINA, 1945, p. 21).
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Estratégia de controle que demonstra, através dos
documentos, ir além do proferido nas palavras aficias
reunides de estudo congregaram diferentes dinaneicaforme
a “presidéncia” e o grupo de docentes reunido.oE;amtrario
do que o enunciado acima abrigou, esses encorndisiitam,
sim, “formalismos” que deixaram marcas rnMosmunicados
escritos especialmente para essas ocasioes eisse#E aqui
analisados junto asepresentacdes de préaticggesentes nos
manuais de Aguayo. Entre as diretrizes de exeaggeunidoes
e as regras de composicdo dismunicadosperpetuaram-se
elementos materiais e simbolicos como os presesuifis na
elaboracao do diretor do Grupo Escolar Felipe Sdhde Sao
Francisco do Sul:

A professora em palestra no paragrafo de
linguagem oral diz: que ndo devemos obrigar a
crianga dar uma resposta completa ou correta,
porque a correcdo desfaz a primeira idéia da
crianca, deixando-a confusa.

Ora, estou de ac6rdo com a profa. que nédo se
obrigue o aluno a respostas completas e corretas
nos primeiros dias de aula para que a crian¢a ndo
venha pelas correcdes inibir-se a ponto de ter
medo de responder as perguntas formuladas pela
professora, porém, quando ja esteja ambientada
devemos procurar com muito jeito e carinho,
ensina-lasegundo A. M. Aguayo em Método

de Conversacédpa dar as respostas com clareza,
propriedade e precisdo (COMUNICADOS DE
ESC/GE P/ DE, 1949, folha 55. Grifos meus).

O diretor, em tom explicativo, sinaliza, de forma
perspicaz, a necessidade de embasamento tedrico e
defectividade necessaria a acdo escolar, ausente no
Comunicadp aos/as professores/professoras presentes na
reunido pedagogica, citando o intelectual Alfredaguél
Aguayo como leitura autorizada naquele grupo, mastre
tantos manuais existentes, ele escolbeddtica da Escola
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Nova mais precisamente seu Capitulo XI, como portakdor
“bons exemplos” de novas praticas que deverianadetadas
naquele espaco. Esse € apenas um exemplo retieglo d
documentos ‘Comunicados de tantos que abrigam Aguayo
como um intelectual autorizado a balizapaé&ticas cotidianas

da reforma empreendida na década de 1940.

Os Comunicados dos Grupos Escolares para o
Departamento de Educac&aram criados através da Circular n.
54, de 21 de julho de 1941, durante a gestao Blfdrbosa,
com a intencdo de “aferir os rumos tracados a @géo do
ensino” (SANTA CATARINA, 1945, p. 20). Eles ampken a
vigilancia sobre os fazeres do professorado promari
considerado, em grande parte, com formacao deficigara a
profissdo assumida e resistente as alteracdesaaasnpela
pedagogia moderna - trazida para Santa Catarind%h - e
pelo escolanovismo - discurso que aparece nos dawoB)
oficiais catarinenses a partir dos anos 1930. Cdvoluir”
constante das novidades pedagogicas, as reunifes e
Comunicados estabeleceram-se como oportunidade de
atualizacao/controle docente as teorizacdes esassam voga,
propiciando a aproximagdo do professorado prim&om
materialidades que simbolizavam a inovacdo dosrdaze
escolarizados, os manuais. Mas, 0 acesso a estalagia
recheada de saberes e informacdes se deu a pantenhs
previamente tracados pelas autoridades educacioi2ss
“estudos” aconteceram dentro da logica autoritésestente
naquele passado. Aos/as professores/as primarideias
estatuida a “pesquisa” dos meios, de tipo renovzaa, que se
chegasse ao fim projetado pelos gestores. Provamémsem
espaco para grandes reflexdes sobre a profissaoniass
esses/essas docentes encontravam-se, nas reamiessé das
legitimacgdes impostas e dos métodos prescritoayttoridades
da é&rea:
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O formalismo das atividades educacionais
chegou a afetar mesmo aspectos intimamente
ligados a qualidades do ensino, como os planos
de aula e as reunifes pedagogicas. Nas reunides
pedagodgicas, quando o Diretor da escola e os
Professores se reuniam para estudar problemas
educacionais, deviam ser tratados apenas temas
sugeridos pelo Departamento de Educacdo, e
sobre 0s quais ja tivesse havido uma
manifestacado oficial (FIORI, 1975, p. 158).

Como dito anteriormente, os discursos oficiais, as
maneiras de dizer forjadas em Santa Catarina ep@aos 1930
e 1940 edificaram a “celebracéo da pratica” (BOMBARO,
2006) em detrimento de uma reflexao teorica da dtegia que
estava sendo construida por teéricos como JohnDéwgartir
de dispositivos como cursos e leituras para formag&ente -
Semanas Educacionasreuniées pedagogicas - esses discursos
edificaram lutas por representacéesm que pelos “novos”
signos da aprendizagem - motivacéo, interessenedie pelos
“novos” signos do ensino - disciplina-saber e gista-corpo -
palavras como democracia e autonomia  foram
silenciadas/mascaradas sob o aparato formal daciegén,
predominantemente metodoldgico, dedsscola Novaque
prevaleceu em enunciado.

Ao explorar os diferentes discursos em circulagéo e
Santa Catarina, em suas aproximacoes e seus thst@mtos, é
possivel explicitar uma gama de praticas discussavaoritarias
que produziranrepresentacfesle praticassobre a educacéo
bastante afinadas aos movimentos civicos nacitemlido
periodo, 0s quais estavam ligados a “modelos poditi
fortemente excludentes” (CARVALHO, 1998a, p. 138f0
representacdeplurais que estdo a configurar, a moldar o novo:
nacao, futuro, tipos ideais de homem e mulher, mesdide,
trabalho,escola esbocando os desenhos de prosperidade e de
bem-estar por meio da ordem e do progresso. A agden
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prevista pelo projeto cientifico-nacionalista fageapresente no
modelo dos Comunicados criado pelo Departamento de
Educacdo de Santa Catarina comegiratégia pretensamente
escolanovista e foi controlado pelos inspetoresiretades
escolares daquele periodo.

Como se depreende da imagem a seguir, os documentos
eram, apos as reunides pedagogicas, conferidosnsgletoria
de educacdo que vigiava o cumprimento das legstagin
vigor:

Figura 20 - Rubrica do professor Jodo dos Santed8dAr
Inspetor Escolar (1942)

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Santa Catarih@ESC

No caso dessa imagem, a rubrica em vermelho que
sinaliza a leitura da inspetoria foi feita, comdiga a legenda,
pelo professor Jodo dos Santos Aredo. Pode sdicada
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através da Figura 19 que os dois documentos “acaelios”

pelo inspetor trazem,

também, vestigios da “leitdestextos de

Aguayo. Mas, ndo coube somente a inspetoria adgiesgpre a
documentacéao redigida pelo professorado. Antesadsap por
esse crivo, osComunicadosficavam sob o controle e a
orientacdo da direcdo das instituicbes educaciquraisarias.
Sendo assim, muitos deles chegaram aos inspetscelames
com marcas de leitura do/da gestor/gestora do grapolar ao
qual pertenciam. Um exemplo desses sinais podédeena

transcricéo a sequir:

Critica:

I) Cabecalho: Os comunicados levardo na 12
linha 0 nome do estabelecimento, duas linhas
abaixo: Comunicado n. ... Na linha seguinte o
titulo do mesmo.

II) Argumento: O professor se esqueceu de
argumentar suas palavras. Tais argumentos
serdo baseados ou, em experiéncias préprias, 0
gue devera ser citado; ou em citacdes transcritas
de livros didaticos. Estas devem vir entre aspas,
e ndo como fez o professor: “Bidatica da
Escola Nova onde tirei minhas conclusfes é
bba obra e pode orientar com precisdo”. Nao
basta sé issd preciso citar trechos e paginas

[1I) Creio que o professor confundiu a leitura em
si, com a aula de leitura. Como poderia ser
possivel apresentar uma aula de leitura nos
moldes apresentados?! Cada aluno traria um
livro diverso, ou revistas e jornais, a seu goésto.
A leitura ndo poderia ser preparada, nem
uniforme, o quesomos forcados a adotar

Devemosincentivar o gosto pela leitura. E
dever nosso fazer com que as criangas se
interéssem pelabbda leitura. Isto, porém,
devemos cultivar por intermédio dos Clubes de
Leitura e da Biblioteca Escolar, que ja existem
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ha muito neste Educandario (COMUNICADO
ES/GE P/ DE, 1942, folha 601. Grifos mpus

O Comunicadado primeiro ano de sua entrada em vigor
como instrumento de controle do Departamento ded&xd#io de
Santa Catarina deixa entrever em suas linhas algioss
“formalismos” adotados pelo comando educacionakdbe-se
que nao havia abertura para que o gosto das csidngae
descoberto por seus/suas professores/professopesaiA da
maioria dos documentos enaltecer a necessidadeagéa de
um ambiente de ensino/aprendizagem voltado aosesses
infantis descobertos pelos estudos psicolégicaseZaaquele
professor do Grupo Escolar Professora Marta Tayde®io
Negrinho, quisesse, a partir da leitura de A. Mu#@ g conhecer
0s tais “interesses” de seus alunos, saber o e&ekls
dispunham para ler em suas casas, motivando-osuealee
diferentes formas de impresso e, assim conseguindao
propagandeada “atencdo voluntaria” desses na cldsas,
dando mais relevo a forma do documento e ao centtol
material pedagogico o diretor deixou entrever faseBEscola
Novaempreendida em solo catarinense, ou seja, aqudoag
praticas fazem com “os signos pré-fabricados” (CERU,
2012b). OsComunicadosde 1942, os primeiros a serem
elaborados naquele tempo/espaco, conservados pglové
Publico do Estado de Santa Catarina - APESC séamartias
reveladores dasstratégiaseducacionais adotadas pela gestéo
Elpidio Barbosa com relacdo ao desenvolvimento da
profissionalizacdo do/da docente dos anos inicrisda
conformacao curricular desse nivel de ensino. Aomparte
deles possui, ao final das consideracdes do/da/awttora as
criticas da direcdo escolar. Dentre essas, ha aéocim
significativa de sinalizagbes quanto ao ndo cumgmim do
formato apregoado pelo Departamento. Sendo a fonongo
mais expressiva para o crivo dos/das diretoresédae do que
o conteudo propriamente dito, conforme depreendeae
narrativa:
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Esqueceu-se a senhora professora que o
comunicado consta de trés partes essenciais:

1) Enunciado - Exposic6es de fatos observados
durante o curriculo escolar. Por exemplo, como
fez Ana Laura no ultimo comunicado. Observou

gue estava fazendo falta um piano para o melhor
ensino de cantos e preparo de festas escolares.

2) Argumentos - Conceitos de varios autores que
venham confirmar a exposicdo feita. Esses
devem ser transcritos, com citacdo de trechos,
paginas, nomes das obras, autores, etc.

3) Conclusdo — Sua opinido sb6bre a melhor
maneira de acdo no assunto exposto.

Creio que, s6 assim virdo, os comunicados
apresentados, trazer os resultados desejados pelo
Departamento de Educacdo (COMUNICADO
ESC/GE P/ DE, 1942, folha 77).

Nao se pode deixar de sinalizar que, se o profadsor

primario era controlado pela direcdo do grupo escals/as
diretores/diretoras também deveriam responder asuidas da
gestdo que os/as havia nomeado. Assim, verifiqaeeiler os
documentos, fosse pela identificacdo da caligrafia pela
admisséao do/da préprio/prépria professor/professpraalguns
dos Comunicadosforam redigidos por aqueles/aquelas que
ocupavam a direcado das escolas, como foi no cagerdpo
Escolar de Pedreira - municipio de Joinville:

Quase todos os professores deste educandario
sdo complementaristas e lutam com sérias
dificuldades para fazerem o comunicado. Nao
tiveram curso especial e sd8o incapazes de
observar um fato qualquer, para que sirva de
comentario. Assim sendo, me vejo obrigado,
frequentemente, a orientar a confeccdo de
muitos deles. O presente comunicado esteve sob
minhas instrucdes para servir de modélo aos que
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surgirem (COMUNICADOS ESC/GE P/ DE,
1942, folha 125v).

Admitindo a feitura do texto, o diretor parece lausc
justificativas para as dificuldades encontradas semm escola
priméaria. E preciso assinalar que naquele tempadesps
grupos escolares se encontravam em expansao doaraeero
de estabelecimentos e matriculas de alunos/alieaa.era uma
prerrogativa daquele governo que, apds inaugueasegunda
década dos anos 1900, os sete grandes gruposres@taareas
centrais da capital e outras cidades importantesestado,
passou a inaugurar novas escolas primarias emdadak mais
afastadas, com uma materialidade pouco elaborada @rpo
docente bem menos preparado do que 0s que integEsa
primeiras instituicdes idealizadas por Orestes @uées. Sendo
assim, € preciso compreender que as culturas esgola
vivenciadas nesses territorios variavam em suateaisticas
conforme a localidade e a formacdo  dos/das
professores/professores que ocupavam espacos epaitizar-
se do termo cultura no plural demarca o reconhetondas
tensdes e das diferencas em que estiveram insasdascolas
primarias daquele presente.

Muitas foram as Vvicissitudes enfrentadas pelos
funcionarios dos grupos escolares e aos/as disdtinetoras
cabia assegurar 0 “bom” andamento das atividadesagss,
independentemente dos recursos disponiveis pasauracios
espacos vivenciados. Além disso, deveriam abadiggraticas
docentes que estavam atreladas as interpretact@slaslo
responsaveis acerca das diretrizes contidas ngsgmas € nos
manuais. Sobre essa consideracgéo, torna-se péetioleservar
a critica do professor Isaltino Siqueira Santagtdr do Grupo
Escolar Getulio Vargas localizado em Florianépodis) que
assinala, naComunicadoescrito pelo professor primario José
Benedito Ribeiro a seguinteepresentacacsobre o trabalho
docente:
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O presente comunicado, excetuando a parte da
linguagem e redacao, esta muito bom, pois € um
assunto de grande oportunidade. O professor é
um missionario e nunca um profissional. Aquele
g. tencionar fazer da carreira uma profisséo,
fracassara. Devemos trabalhar mais do que
ganhamos no fim do més, pois o ordenado em
nada representa o trabalho, éste, sim podera
representar o funcionario. Ndo é o professor
ideal 4quele que ganha muito, mas aquele que
sabe trabalhar muito.

Além déste fator esta 0 cumprimento as ordens.
Fracassa na carreira o professor que nao sabe
cumprir ordens (COMUNICADOS ESC/GE P/
DE, 1942, folha 317. Grifos do autor).

A narrativa da direcdo desta escola da capitatinatse
demonstra, de forma clara, algumas das permanéméaadas
em meio aos discursos pela renovacao ventiladosangpo
educacional. Se as teorias eram novas, as formaslaiggo
humana permaneciam enraizadas em preceitos antidinos
dando a perceber o quanto a linguagem contida Trasedos”
poderia ser ficcional em relacdo as realidadesdienias.
Enquanto grande parte dos enunciados publicizadassfera
social enalteceu o valor do/da professor/professora
primario/primaria e buscou meios para sua profiegdinacao,
nagquele cotidiano o0 ensino/aprendizagem se deu em
continuidade as relagcdes sociais construidas petolee
nomeada como tradicional. Sendo assim, a obediéagia
tematicas prescritas para as reunides pareceidaeaEenas um
doscélculos de composicéo de lugams mando (CERTEAU,
2012b) que circularam dentro do sistema de educacao
consolidado no periodo. A necessidade de obediéasia
hierarquias sedimentadas a partir da experiénamabém
agregava dificuldades as praticas inovadoras apdago a
época. OComunicadoa seguir traz um pequeno fragmento
dessas tensoes:



203

A cooperagdo entre os professores € uma
necessidade de interésse geral, ndo somente para
o professorado, como também para a preparagao
de seus alunos para a vida futura. Por esses
motivos devem o0s mestres ajudar-se
mutuamente, uma vez que o fim é o mesmo, isto
€, educar a nossa juventude para Deus, a Patria e
a sociedade. Assim sendo, devem os mais
praticos auxiliar aqueles que tem menos
experiéncia, orientando e aconselhando-os,
devendo estes aceitar e seguir a orientagédo
dos primeiros, assim todos v&o prestar um
valorosissimo concurso a causa da Patria e da
humanidade (COMUNICADOS ESC/GE P/
DE, 1949, folha, 442. Grifos meus).

As disputas peldugar da legitimidade nos fazeres
docentes esteve presente naquele cotidiano epestaalém da
gestdo e das direcOes dos grupos. Entre o propfegsorado
primério parece ter havido também uma disputa patalucédo
e legitimacdo dos enunciados e das préaticas. Eisprec
considerar, para fins reflexivos, que a experiéacamulada
pelos educadores mais antigos foi, nos tempos asnabtas,
desmerecida, de muitas formas, pelos “novos edueado
profissionais” em emergéncia. Como se estivessenecando
de “lugar nenhum”, os/as novos/novas educadoreselduas
“zombaram”, em muitos momentos, da escola tradatique os
formou. A experiéncia que aludiram em seus discupsotia de
“pesquisas” feitas no presente por meio de basesificas que
os conduziam a deduzir as novapresentacdes de praticas
Todavia, no outro extremo, os “educadores trada&&n
desejaram manter skigar de poder e de sabpor meio de um
discurso marcado pelas suas “verdades” que devesiam
aceitas e seguidas ao justificarem seulugar na cadeia
hierarquica por meio do tempo de experiéncitaber. Mas, se
0s principios tedricos dascola Novgrogressista brasileira se
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constituiram a partir da ideia de uma “criagcdohdeos fazeres
que rechacava o antigo nomeando-o como obsoldtwiazndo
pouco, ou quase nada, do que ja se havia constatédmtao, o
embate entre os dois polos foi uma realidade dadagipo em
queDidatica da Escola Nova Pedagogia Cientificehegaram
em territorio catarinense.

Dos Comunicadosfabricados” na década de 1940 em
Santa Catarina levantei como principais temas aaitos e que
foram balizados pelos manu@glatica e Pedagogia

Tabela 3 - Temas predominantes nos Comunicadogi{@ahn

ANO TEMAS (n. de ocorréncias de Aguayo)

1942 Lingua Nacional (41)
Disciplina/Liberdade/Moral (38)
Motivacdo/Interesse/Atencao (25)
Higiene (18)

Desenho (12)

Historia (5)

Geografia (5)

Aritmética (4)

1946 Motivagéo/Interesse/Atencao (16)
Disciplina/Liberdade/Moral (15)
Lingua Nacional (9)

Desenho (3)

Higiene (6)

Aritmética (2)

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Santa CadaridPESC
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ANO

TEMAS (n. de ocorréncias de Aguayo)

1946

Historia (2)
Geografia (1)
Religido (1)

1948

Disciplina/Liberdade/Moral (13)
Lingua Nacional (11)
Motivacdo/Interesse/Atencao (6)
Higiene (4)

Aritmética (4)

Historia (2)

Geografia (2)

Desenho (2)

1949

Disciplina/Liberdade/Moral (17)
Motivacdo/Interesse/Atencao (15)
Lingua Nacional (11)

Higiene (9)

Desenho (9)

Historia (2)

Geografia (3)

Religido (1)

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Santa iG@sa APESC
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Como ja visto, a partir da “escolha” do tema, weemhte
responsavel por “palestrar” na reunido deveria witens os
novos manuais a fim de balizar, cientificamenta,discurso. A
“arte de fazer” ainda bastante presente nas déeadasores
comeca a ceder, de forma progressiva, seu espaco de
legitimidade nos discursos para “verdades” ofegagalas
novas ciéncias materializadas pelos “Tratados'mperdo que
“uma coletividade se constitua momentaneamenteestogle
se representar” (CERTEAU, 2012b, p. 243). Nessdidgen
dever-se-ia abandonar a tradicdo que conformour&scas
daquele tempo/espaco a fim de construir o “nova’rpeio dos
métodos recém-desenvolvidos e da nova linguagenadalo
pelos renovadores da educacdo. O “novo” positivaelos
manuais veio, inUmeras vezes, de encontro as dmglide
trabalho do professorado primario. Segundo apa®aprma
tatica, a professora do Grupo Escolar Conselheiadraide
Joinville, Olivia Maia:

1. Constituirdo as classes numerosas medidas de
economia para o governo?

2.Havera quem cite algumas vantagergue as
classes numerosas oferecem a a¢éo educativa?

Desde 17 de junho de 1949 sou professéra
regente de um 3° ano selecionado, cuja matricula
€ de 48 alunos. Désses meses de contato
ininterrupto com a classe, pude tirar as seguintes
conclusdes:

Quanto ao aproveitamento, a disciplina e a
socializagdo da crianca, ha prejuizo numa classe
composta de niimero excessivo de alunos.

O professor, muita vez preocupado com a
disciplina da classe, tem dela apenas atencéo de
conjunto, quase que superficial, ndo podendo
sondar a dificuldade déste ou daquéle aluno.

(?) que queira ministrar, uma correcéo feita em
conjunto (presentes na agdo metodoldgical) tudo
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isso Ihe acarretam sérias dificuldades ja pela
atengdo da crianca que é dispersa e de curta
duracéo, (?) atenda satisfatoriamente a éste,
aguéle ou aqueloutro.

Acdes complementares da escola sofrem
consideravelmente ante uma classe numerosa - a
professora que poderia orientar proveitosamente
a turma fazendo com que as instituicdes
atingissem as finalidades visadas, quais como a
socializacdo da crianca, vé-se assoberbada pelo
numeroso grupo fazendo com que o trabalho se
torneartificial e irreal , pois, (?) havera nessas
instituicbes mais trabalho de professor, do (?).

O assunto em si merece estudo acurado e
paciente e, se o fiz foi apenas para registrar
aquilo que venho observando dentro de sala de
aula, pois fazendo um confronto entre minhas
atividades como regente de classe éste ano e nos
anos anteriores (em que tive turmas de 30
alunos) vejo que, incontestavelmente, o
rendimento atual € o minimo, comparado a
classe com numero excessivo de alunos
(COMUNICADOS ESC/GE P/ DE, 1949, folha
516. Grifos meus).

Essa professora, a mesma que confeccionou o
Comunicadasobre os livros didaticos trazido na pagina 6Tades
dissertacdo, seguiu, na década de 1940, com suargos
astuciosadiante dagstratégiaggovernamentais que lhe foram
impostas. Utilizando-se do espaco da escrita e da
obrigatoriedade assumida pelo Departamento aceas d
estudos, experiéncias e citacdes previstos pareewsdes
pedagogicas, ela aproveita a oportunidade confanmelo
espaco da&Comunicadopara questionar os rumos da educacao
primaria de seu tempo “perturbando” os planos darote
elaborados pela gestdo escolar. Faz-se necessdtoalr que,
complementar aos  estudos tedrico-cientificos  que
possibilitariam a renovacdo, estavam prescritas as
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“experimentacdes” como novas necessidades vinculada
trabalho docente que deveriam acompanhar as c#acoe
obrigatérias para os textos das reunifes. Confomase
orientacdes do Departamento, seria necessari@atwgautora
dos Comunicadosaplicar em sua classe os “novos métodos”
para, entéo, redigir as consideracoes finais nardeato a ser
apresentado na reunido e que seguiria, com conwEn{dor
escrito do/da diretor/diretora, para a apreciagimspetoria de
educacao:

E preciso que o comunicado néo fuja a realidade
- ambiente, trazendo dessarte preciosa e eficaz
contribuicdo aos trabalhos educacionais.
Ventile-se no comunicado tema que decorra do
préprio trabalho escolar, em apontando solucao
gue a pratica ditou aconselha a consagracao

do seu uso

Para isso, como o Departamento tem
insistentemente frisado, o professor tera inteira
liberdade de emitir fundamentada opinido
prépria, embora contrarie 0 que se vem
recomendando por firme, bom e valioso.

Temas como dificuldades de que encontra na
ministracdo do ensino, sugestdes que pode
apresentar em referéncia aos métodos
atualmente em vigor providéncias que sugere
para que se obtenha o maximo de eficiéncia em
relacdo a sua classe ou em geral [...] (SANTA
CATARINA, 1945, p. 04. Grifos meus).

Todavia, nas entrelinhas da “liberdade” anunciadace
as diretrizes que ordenam o discurso dos/das
professores/professoras no sentido de veiculargraréxcias
bem-sucedidas, promovidas a partir de métodos sateai
autenticados. Depreende-se do que enunciado,caliglutiva
contida nos “manuais tradicionais” que controlawetiartes de
fazer” deveria ser abandonada, legando seu lugkigiaa
dedutiva assumida pelos “Tratados”. Mas, qual defssmas de
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raciocinio balizava o pensamento dos atores sodeigiele
tempo/espaco? Havia tempmnose condicdes materiais para
a pesquisa, para a inovacao na escola, na saldaeHavia real
interesse do professorado primario acerca dessalaENOVa
anunciada e enunciada? Deve-se considerar queunafeas
pedagogicas deveriam ocorrer aos sabados, entbec1BU2, a
cada quinze dias e depois, nos anos subsequemasjaz por
més e durar, no maximo, duas horas.

As analises documentais feitas até o momento
demonstram, em alguma medida, sem buscar por vd@es
herois, que as relagcdes humanas vivenciadas natalipde
observada culminaram na emergéncia de um “nao’ltaqyado
para o0 professorado primario o qual, entre predesice
efetivacbes, legou-nos as sensibilidades, as famgies e as
praticas pedagdgicas vividas nesta contemporareidad

4.2 FACETAS DA ESCOLA NOVA “PIONEIRA” EM
SANTA CATARINA

A fim de ampliar a compreenséo Hacola Novajue se
caracterizou como oficial em Santa Catarina, conéor
explicitado na introducéo, levantei, a partir dequesa empirica
e por meio do€omunicadosos tedricos e as obras utilizados
pelo professorado primario catarinense como megdsgitimar
sua expressao e atuacdo naquele periodo. Desses, j&o
exposto, Alfredo Miguel Aguayo y Sanches mostrou
protagonismo, levando-me a buscar pelas reverbesat®suas
palavras no campo educacional catarinense. As®tomo,
neste ponto, os objetddidatica da Escola Novg1941) e
Pedagogia Cientifica(1948) a fim de prosseguir com o
fechamento da dissertacdo proposta.

Na orelha do documento impresso em 1941 encontram-
se duasepresentacdesobre as obras de Aguayo pertencentes a
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Colecdo adquirida pelo governo catarinense parg@ropos

escolares:

DIDATICA DA ESCOLA NOVA

Este livro condensa, em trinta capitulos

metodicos e claros, as idéias fundamentais da
teoria e da pratica da educacdo renovada. Os
primeiros quatorze capitulos estudam os

principios gerais da didatica; os outros tratam da
orientacdo moderna no ensino das varias
matérias do ensino primario. Numa como noutra
parte o autor ndo se limita a expor, mas critica
também e orienta. N&o procura indicar

expedientes de duvidoso proveito, e sim abrir

perspectivas para estudo pessoal e critico dos
sistemas gerais e das formas particulares dos
processos didaticos, para o que, além do texto
substancioso, arrola, ao fim de cada capitulo,
indicacdes de bibliograficas escolhidas

PEDAGOGIA CIENTIFICA
Psicologia e direcdo da aprendizagem

Expbde as bases psicoldgicas da moderna
concepcéao de aprendizagem e trata da aplicacao
das nocbes adquiridas pelo trabalho de
investigacao cientifica a orientacdo geral e
especial da atividade escolar. Assim € que os
dezessete primeiros capitulos estudam os
grandes problemas gerais da psicologia da
aprendizagem; outros sdo consagrados ao trato
das questdes mais diretamente ligadas ao ensino
desta ou daquela matéria do curriculo primario,
constituindo pois, a parte referente a direcéo da
aprendizagem. E os dois ultimos capitulos finais
abordam o estudo da medida do trabalho escolar
e da formacao da personalidade (COMPANHIA
EDITORA NACIONAL, 1941)
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Os textos transcritos acima foram montados petaradi
para provar ao/a leitor/leitora em potencial a haele” que seria
revelada pela leitura desses manuais e, apesapalavra teoria
estar envolvida naepresentacacaludida, ela silencia a si
mesma diante do contexto de “celebracdo da prativatjue se
encontra encravada. Como ja foi explorado nos wagit
anteriores, Pedagogia Cientifica(1948), como o préprio
subtitulo indica, dedica-se @sicologia e a direcdo da
aprendizagemprestando-se a compilar as novidades cientificas
desta area de conhecimento e é cronologicamenégicané
Didaticae (1941), em sua concepcao original.

Aguayo pensou-0s em uma sequéncia de leitura ditere
da proposta pelatualidades concebendo-os, segundo o0s
documentos analisados no primeiro  capitulo, em
complementaridade. Em virtude dessa consideradiio e,
acerca da organizacdo de colecdes, é preciso cenuane o
encadeamento da publicacdo dos seus volumes. &dasgm,
conforme assinalado anteriormente, uma coeréncia de
montagem produzida pelos seus organizadores quamvis
ordenar uma direcdo para esta leitura. No casataidades
(Quadro 1, p. 133), a opcao parece ter sido pdogenxiciais
que discorressem sobre questdes relacionadas apocam
filoséfico e politico, como teorias sobre os fires educacgéo e
suas diretrizes e 0 novo sistema educacional phekgno que
contribuiu para dar um tom mais pessoal, do dirgdocolecao,
imprimindo, no encadeamento dos volumes, suasd#sit
Seguindo com textos mais “leves” que trazem adedrgerida”
pelos intelectuais responsaveis pela “geréncia da
transformacao”, os volumes que surgem em sequénatam,
com maior énfase, dos aspectos praticos que emelgesa
gama de ciéncias em desenvolvimento e experimentaca

As duas traducdes de Aguayo que foram inseridas na
Colecdo Atualidades Pedagodgicas encaixam nessa segunda
categoria de leitura e, talvez, esse seu aspeét@@rtenha
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atraido os dirigentes catarinenses que organizasargunides
pedagogicas, bem como o0s docentes catarinensespsamb
“contagiados” pela urgéncia de adequarem a educkc&anta
Catarina aos pressupostos do Governo Federal. Como
demonstram os trabalhos de Daniel (2003) e Bomimassa
(2006), o discurso autorizado que figurava no Diepaento de
Educacdo e no Instituto Estadual catarinense naquel
temporalidade fez sentir a grande pressao queigsrties desta
gestdo sofreram e impuseram ao professorado panréi
sentido de alterarem, com a maior “rapidez” e féficia”
possiveis, seus fazeres no “chdo da escola”. Onguéeva a
duvidar, em alguma medida, acerca das prioridades ¢
encabecavam a lista de urgéncias dessa “transfaochagera
gue houve espaco para a reflexdo aprofundada eatabedal
tedrico que alimentava as novas praticas ou elasicas
precisavam ser rapidamente “incorporadas” - emudisc- ao
cotidiano dos grupos escolares? Ou ainda, se retuosae
refletirmos a critica do diretor ao professor queré utilizar-

se de varios suportes de leitura como propunhaysgern seus
manuais para motivar os/as estudantes, quais eram@ancas
que estavam, de fato, autorizadas pelo escolanovatente no
Departamento de Educacao de Santa Catarina daptefiliséo

de possibilidades que flanavam sobre os técnicsieldgar de
poder? Questdes pertinente ao considerarmos, queepratica

e teoria ndo podem ser apartadas. Porque € fata taa base
tedrica compreende uma prética e vice-versa. Megramao as
reconhecamos como interdependentes de imediatigaxina
l6gica que “guia” as formas de pensar e agir n&edade e, por
conseguinte, nas culturas escolares. Transforntaaasiras de
pensar e as formas de relacdo sociais era a peedessgumas
teorizacbes do movimento pdtacola Novaao sugerir praticas
inovadoras. Portanto, seguindo este raciocinio, ol
adiantaria/adiantou saber da existéncia de novati@s sem
refletir porqué e como foram produzidas e porquamésao
relevantes?!
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No trabalho de Bombassaro (2006, p. 110-112),
aparecem consideracées do Professor Jodo dos Panfud!
acerca das mudancas que ele teria, com entusiatiseryvado
nos grupos escolares do estado nos quais professore
professoras participaram ddemanas Pedagdgicas

Todas as escolas apresentam aspecto bem
diferente do de até agora: vasos, ou melhor,
latinhas e caixinhas (com fun¢Bes de vasos)
contendo variadas folhagens, flores e até
lindissimos especimens parasitas, cujos
cuidados estdo a cargo dos préprios alunos;
guadros com recOrtes de revistas e jornais, para
estudo da aritmética, historia, etc. ddo as salas d
aula um ambiente inteiramente novo para as
criancas e impressionam agradavelmente até
visitantes, que logo de entrada se convencer&o
de que a “escola vive” (AREAO, 1937, s.p).

Sem desmerecer os esforcos empreendidos na
construcdo dessBscola Novaem que o0s pesos da acéo, da
atividade, do dinamismo s&o tomados como elementos
simbdlicos os quais orientam os fazeres e 0 pesaquultura
material pode ter nas relagdes sociais, sera gqaleritt a
escola, com plantas e painéis sdo provas de tramsfdo das
praticas pedagogicas do professorado, ou ‘perfasiari
taticas’? que serviam para resistir as pressdes de um govern

913080 dos Santos Aredo - Inspetor Federal das EsSolavencionadas e
Nacionalizag@o do Ensino. Essa inspetoria foi eripelo decreto n° 13.014
de 04 de maio de 1918. Em Santa Catarina, Orestizsa@ies ocupou este
cargo até o ano de 1931 quando veio a falecer.oAadhado de Orestes
Guimaraes, chegou a capital catarinense para kc#&ooonvite do padrinho,
logo ao término de seu Curso Normal. No ano de 188umiu o lugar de
inspetor. Sobre este educador conferir Bombas2&@6] e Teive (2014).

92 Denomino, ao contrario tatica um céalculo que n&depcontar com um
préprio, nem portanto com uma fronteira que distengd outro como
totalidade visivel. A tatica s6 tem por lugar o @dro. Ela ai se insinua
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autoritario? Talvez sejam transformacdes de ouiatuteza”. O
que me faz problematizar o quanto o pedagogicaosturde
com outras instancias por sua relacdo exacerbadamsineita
e de precéria diferenciacdo com tudo que € “humangior
conseguinte, de dificil delimitacao acerca de umprade saber
e fazer e suas principais implicagdes e deveresimAsomo
Antonio Novoa (2009) afirma que coisas demais marecaber
a escola, muitas vezes, me parece que foi/é confaso
professorado saber/entender o que lhes cabe praicao
profissionais  responséveis pela formacdo  humana
institucionalizada para além das estéticas acothsde das
identificacbes com a maternagem que lhe foramudttds ao
longo da formacao do campo.

O que o discurso escolhido acima permite questisf@r
as formas concretas que ostentaram os moviment&genla
Nova em diferentes tempos e espacos. Pois, enquanto
intelectuais, como Fernando de Azevedo, assumia&smo que
de forma imperiosa, numa ponta da teia renovadora o
compromisso de selecionar, nortear e divulgar dasopara
impulsionar a reflexdo acerca da “causa educaciengle os/as
professores/professoras, lutando por uma formasépetior”;
uma profissionalizacdo, havia em outras pontagpsudtores
sociais que, investidos de poder, criavam enunsijao® quais
poderiam fazer crer aos olhares ingénuos serenzespde
alterar todo um legado pedagdgico, recheado deaigitu
cristalizados, a partir de pequenos encontros pegaal
“férmulas especiais” de “luta” contra ineficiénaaarcaismos

fragmentariamente, sem poder apreendé-lo por apteem poder reté-lo a
distancia. Assim, explicitam-se as astlcias catabacom as quais 0s atores
sociais provocam “curto-circuitos” nas relacdes pibeler fabricadas nas
culturas, utilizando-se da astlcia para driblarepsesentagfes estabelecidas
(CERTEAU, 201243, p.86-100).
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que acabavam por se traduzir em ‘perfumarias’ gap@avam
em sua efemeridade latente desde a concepgéo.

Segundo Bombassaro (2006), o Departamento de
Educacdo de Santa Catarina, por meio dd®manas
Educacionais fez “valer a retorica da eficiéncia pelos novos
meétodos” (p. 112), inaugurando um discurso quetecial a
pratica e a didatica. Escolha que, a meu ver, acgm
exacerbar politicas educacionais voltadas paracmaxdouso
em detrimento de possibilidades de reflexdo sobse a
descobertas cientificas recentes. Claro, que esteafo de
inovacgao, talvez, fosse o possivel aos atores isodaguela
temporalidade. Todavia, o distanciamento temporastad
pesquisa permite problematizar que a retérica quelgarista
de combate ao passado, que vigorou em diferem&sosa quis
tanto elimina-lo - em discurso - que pode ter olezmdo sua
permanéncia, ampliando, sobremaneira, o0s sentidos ¢
aspectos decorativos podem ter num universo taglesim
como o educacional. Ademais, pode ter vulgarizaslmavos
pressupostos a ponto de reduzir os fazeres impkcath
docéncia a “novos” modelos de fazer, sem que Esbelecesse
novas relagcdes entre os atores sociais e 0s “@wdpor eles
fabricados.

Os documentos e as teorizacdes as quais tive ateEsso
fazem refletir que foi nesse clima de “celebratbgoe nomeio
como tempo de “espetacularizacdo das novas pratic&sos
manuais de Alfredo Miguel Aguayo encontraram protegmo
entre os professores e as professoras catarinddsiglos de
uma linguagem simples e otimista diante das noeslaglie
pairavam no campo educacional e divididos em cdagitu
pequenos que permitiam rapida localizacdo das iemsatos
textos acabaram por encarnar fragmentosEdaola Nova
possivel a escola primaria publica da década dé éevSanta
Catarina. Como docentes dessa temporalidade, aos/as
leitores/leitoras da “nova” escola norteada peiéscias que
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ecoaram na educacdo estavam reservadas identidades
cambiantes porque, ora eram representados - nadoet@atro
politico - como protagonistas, elevados a “almadmnizacao
nacional / “organizadores da alma popular”, orarei@mados —

por essas novas ciéncias - como 0s coadjuvantesndess
alunos-protagonistas” criados pela psicologia, cmgnquais
dividiam o tablado da realidade e, em outros moasentno
espaco social - eram tomados como “povo”, como Saas
amorfa” que precisava ser conduzida por “mao firmahentes
superiores”. Imersos em uma confusdo de sentidos e
significados, os coadjuvantes-protagonizdtitiseram acesso
aos “novos” manuais, os “Tratados”, cientificamdettimos,

que circularam a partir dos nos anos 1930 no Bi@sihforme
constava no periodo, neles estaria contida a ghanaEscola
Nova Todavia, sabe-se que &scolas Novasram muitas,
prova disso € que até hoje esse tem sido um tema
incessantemente repisado por pesquisas na aredudacéo.
Conforme avaliza Boto (2006, p. 618), “Entre a ades a
recusa, talvez estejamos em busca da ponderacimlaEs
pauta do movimento renovador da educacdo no sé¢xlo
requer da investigacao, talvez, esse olhar petataB” porque a
cultura, como “fluxo e refluxo de murmurios” (CERAH,
2012b, p. 234) é um “campo de uma luta multiformegeso
rigido e o flexivel” (CERTEAU, 2012b, p. 235) capde
fabricar uma divisdo entre “aquilo que se diz, mas é real e
aquilo que é vivenciado, mas nao pode ser dito’RTEAU,
2012b, p. 238).

Com uma abertura que permite ao olhar da “curidgida
epistemoldgica” (FREIRE, 2009) a investigacao/refte da
Escola Novaescrita por Aguayo se traduz nos dois manuais

% Considero-os coadjuvantes na cena politica, margjgia social e também
no lugar reservado pela aprendizagem ao/a profasdsas, por outro lado,
protagonistas dos discursos dos intelectuais queemgsentam como 0s
organizadores da renovacdo da educacao.
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selecionados por uma nova educacéao de tipo dinamaical
o/a educando/educanda encontraria mais sentide@sriazeres
escolares. Um sentido diferente do que o encontpadcele
quando decidiu aprender o oficio de tipogtaftsso porque ele
acreditava que o ser humano, norteado pelas nogasias,
estaria, realmente, motivado, interessado e atento seu
cotidiano escolar. O dia-a-dia seria mediado pela/p
professor/professora que deixaria de agir coma cospeniano,
o/a protagonista da cena, para colocatugar a crianca, o/a
seu/sua aluno/aluna. Assim, os/as docentes estariam
desenvolvendo relacdes de ensino/aprendizagem aeasyv
Encantado com o novinigar do/da estudante, o estudioso da
educacao, nas obras elencadas, centrou sua repatiagogica
nas novidades cientificas, com destaque para asntes
psicolégicas, que diziam das “novas” formas deragizagem e
0S “novos” meios para atingir os fins. Mas, qua#sreos fins?

As evidéncias encontradas me permitem dizer que A.
M. Aguayo foi citado em solo catarinense. Mas, écigo
ampliar os questionamentos sobre o contexto e @immaromo
suas palavras acerca da renovacao da escola ftilaadas em
Santa Catarina. Porquanto, seu conjunto discurswa,obra,
condena a vulgarizacédo das teorias ou 0s simplegtisimos.
Pois, como ele afirma eBidatica da Escola Nova

A cultura ndo é algo de inerte e de inutil, simples
addérno do espirito, e sim um instrumento de
trabalho criador, de que o homem se serve para
dominar o mundo fisico, aumentar o bem estar
social e individual e resolver problemas e
situacdes novas da vida. Para realizar essa
aspiracdo nao basta a riqueza cultural ja
acumulada: é necesséario amplia-la e renova-la
constantemente. Cada geracao esta obrigada, de
certo modo, a criar e elaborar a prépria cultura,
porque tem necessidades novas, que a cultura ja

% Referéncia trazida no Capitulo Il, p. 61-62.
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adquirida ndo pode satisfazer. O professor ndo se
deve limitar a p6r ao alcance dos jovens o
tesouro espiritual dos adultos, mas deve
estimular também as energias criadoras do
aluno, a fim de que este possa ampliar e refazer
sua cultura, para resolver os novos problemas e
dificuldades da vida. (AGUAYO, 1941, p. 20).

Longe de “perfumarias” e de “coloridos”, a “nova
escola” deveria ser criadora. Mas, como fazé-lo aséa
professor/a primario/a dos tempos do Estado N@sanos que
se seguem esteve reservado o lugar da subaltegnidadas
identificacbes construidas na auséncia da reflegadao
pertencimento? Se para esse/essa professor/prafesou
reservado um discurso cerceado por um vocabulario,
eminentemente, escolanovista/renovador em detroneats
l6gicas de pensamento conservadoras articuladasielaaq
sociedade?

Considero que as praticas e as resisténcias cwglizo
espaco da escrita estao alinhadasugar social- ou ao “néao
lugar” - ocupado pelo enunciador e quespaco da escritd um
territoério de poder no qual se revelastratégiaggue mapeiam
e impdéem uma “geografia mental” a partir de legitides
sociais (CRETEAU, 2012b). Qugar do Departamento de
Educacéo e tugar da autoria constituem-se comdugar do
préprio, olugar estavel do poder no qual se assentaram, como
“gesto da modernidade”, agpresentacbesutorizadas e as
praticas de controle dos/das docentes em atuacas, &m
contrapartida, esses cenarios controlados oferawasrhrechas
de suas imposic¢oes, espacgos diminutos, fissuraguencabem
pequenas astlucias capazes de manipular e de altgrgo de
estratificacdo legado pelo “ndo lugar” destinadm, muitos
daqueles momentos, ao/a docente primario/prim&endo
assim, € possivel refletir que professoras, conwidDMaia,
num movimento taticoexercido a partir de relacbes nao
igualitdrias com seus interlocutores, buscaram topnes,
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espraiando-se pelos intersticios calculo, a ressignificacao
empreendida pelas novas praticas impostas comaadesd
inquestionaveis ao assumirespaco da escrita partir de seu
“nao lugar” na concepcédo dos projetos aos quagnsentrava
veiculada.

Sabe-se que para esses/essas profissionais foram

erigidas palavras autorizadas direcionadas a selaauda.
Enunciados construidos longe do cotidiano escaiargpio e
seus/ suas docentes. A eles/elas foi dada a om;é@lzhlhar
com “um molde nacional e uma férma civica” (CARVAQH
1998a) previamente elaborado com os quais devéoigan a Si
mesmos e seus outros através da educacédo instalizaxa
pelo governo. Era preciso reformar a escola panatagr uma
nova sociedade. Um ‘“reparo” que assumiu diferentes
configuragbes que variaram conforme as apropriagies
palavra atividade e disciplina foram ganhando espags
culturas escolares. Para Valdemarin (2010, p. 20):

Esses pedagogos exemplificam uma tendéncia
que se fortaleceria no final do século XIX,
impulsionando a reflexdo sobre a perspectiva
pratica da pedagogia. A disseminacao da
escolarizacdo criou demanda para a producéo de
materiais que pudessem auxiliar os professores
na adocdo de metodologias tidas como mais
inovadoras e, nesse processo, 0O campo
pedagégico configurou-se de modo diferente
daquele expresso nos tratados classicos [...]. Na
literatura entdo produzida, as questbes referentes
ao modo de uso da teoria adquiriram urgéncia e
importancia e foram enfrentadas
propositivamente com base em experiéncias
praticas. A marca dessa produgdo nao é a
reflexdo sobre as finalidades educacionais, mas
os modos de concretiza-las.

Portanto, os manuais que circularam em territorio
nacional ndo sdo apenas compilacdes de textos sdboacao
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ou curriculos apresentados aos professores. Eldsnpser
compreendidos como enunciagoes legitimadas pelasdades
vigentes que autorizaram e interditaram vozes qugaseram
a polifonia e a polissemia do campo educaciongderdo, na
direcéo de “atualizar” os modos de fazer em detitmdos fins.
Contudo, sdo também fragmentos de autores. Pamdes d
subjetividades humanas que se materializaram efwvrpal
Impressas e passaram a fazer circular teoriadgdivdo formas
de pensar e de inventar suas préoprias existénesgx@sténcias
de seus outros, revelando ao presente facetas ddesicola
Nova Contudo, os livros, observados de forma isoldmiegam
apenas parte do movimento porque:

A presenca e a circulacdo de uma representacao
(ensinada como codigo da promogédo
socioecondmica por pregadores, por educadores
ou por vulgarizadores) ndo indicam de modo
algum o que ela é para seus usuarios. E ainda
necessario analisar sua manipulagdo pelos
praticantes que nao a fabricam. S6 entao se pode
apreciar a diferenca ou a semelhanca entre a
producdo da imagem e a produgdo secundaria
gue se esconde nos processos de sua utilizacao
(CERTEAU, 20124, p. 39).

Essa producédo secundaria, os fazeres circuns@#os
salas de aula, sdo lacunas que os documentos dimeana
permitem apenas tangenciar. Ao tocar os vestigigzagsado,
fontes marcadas pelo autoritarismo, percebe-selemecracia
e autonomia, palavras usadas de formas recorramies
discursos do periodo, foram vocabulos que se dituiou se
apagaram em seus sentidos mesmo estando contglteonas
anunciadas como basilares pelos autores de maauaiss
pedagogicos e pelas politicas educacionais vigehi&s nos
documentos de 1946, um texto da direcdo do Grupol&s
Deodoro, de Concordia, que delata a professoraaladi GOss
Cordeiro:
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Si o Departamento de Educacdo recorrer ao
arquivo por certo encontrara dois comunicados
semelhantes a este, apresentados pela mesma
professora. O primeiro déles esta datado de 12
de agosto de 1944 e o segundo de 15 de outubro
de 1944. O presente comunicado €&, por esséncia,
o terceiro semelhante. Tomando a ldgica
matematica de que “duas quantidades iguais a
uma terceira sao iguais entre si’, este
comunicado dispensa maiores comentarios.
Concoérdia, 19 de agosto de 1946
(COMUNICADOS ESC/GE P/ DE, 1946, folha
84).

Nessa denuncia do diretor, enxerga-se uma poSiGao
tatica estabelecida pela professora que pode néo tentado
sentido na escrita dosomunicados e/ou nas reunides
pedagogicas, ou ainda pode néo ter conseguido tefopanao
ter desenvolvido habilidades para produzir algo que
considerasse relevante... Muitas poderiam ser agataras
para tentar explicar a atitude tomada pela doc@ateém, neste
momento da pesquisa, mais relevante do que encoogra
motivos que levaram a professora a reproduzir o teficial
repetidamente € compreender a “manipulacdo”, a
“improvisacao” exercida pela profissional - e tantatras - a
partir de seu “nado lugar”. Sua “escolha” diante e=igéncias
do Departamento de Educagéo, assim como o “desatiafo
outra professora, Olivia Maia, diante das imposcateridas
pela nova intelectualidade sdo vestigios das teng@iglas no
cotidiano daquele presente. Ao burlar/enfrentaditames do
discurso governamental, essas mulheres/profissioaai suas
maneiras de utilizar o espac¢o da escrita, quebraraorrente
silenciadora de vozes em que estavam inseridasard no
documento a palavra que demarca a presenca desgisiZincia
as praticas impostas e ndo dialogadas. Muitos ekdiest dos
Comunicadosem diferentes disposi¢cfes discursivas, apontam
para essduta por representacfegjue erigiu, por meio de
“arquitetos” - intelectuais, dirigentes, técnicos de “obreiros”
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- professorado primario, as base€daola Novano Brasil e em
Santa Catarina. Percebe-se, nas superposicOes lderapa
proferida e registrada, as teorias desencontrada®s e
silenciamentos da reflexdo por meio da exigénciausio de
“novos” métodos inseridos num contexto de l6gicasgas.
Mergulhados num caos discursivo no qual as noviladam
inesgotaveis, algumas teorizacdes importantes aficar
esquecidas ou abafadas num repetir incessante glesnes
trechos retirados dos manuais, cdmdatica da Escola Novea
Pedagogia Cientificade Alfredo Miguel Aguayo. Na maior
parte dosComunicadosestudados por esta pesquisa os/as
professores/professoras limitaram-se a transcrewemo
argumentos, trechos, por vezes paginas inteiradisbeirsos
contidos nos manuais, limitando-se nas conclus@ésbéracao
em poucas palavras que positivavam a referida aapreo por
exemplo: “Pelo exposto, cabe-me dizer que estopléeo
acordo com o autor acima mencionado” (COMUNICADO GE
P/ DE, 1946, folha 139v), “Désde que li, diverseshos sobre
atencao, inclusive este acima tratado, sO obtive besultados.
E, aconselho aos colegas que se acharem na megag#s| de
ler e préticar, estes conselhos que s6 bons rdesliabterao”
(COMUNICADO GE P/ DE, 1946, folha 152v). Esses pamps
construtos frasais que acompanhavam as inumerasslin
copiadas dos manuais pareceram-me revelar um motome
astucioso, a “arte do fraco” diante da ordem inggasiaborado
por alguns/algumas professores/professoras. A &nsunprir
com a estratégia de controle do Departamento, “Elas se
articulam por lacunas. Produzem portanto, no espago
estruturado do texto, antitextos, efeitos de diskigéo e de
fuga, possibilidades de passagem a outras paisagens
(CERTEAU, 20124, 174). Nao se esta aqui a elogi@oodenar
0S comportamentos, a assertiva anterior € umaatagéb feita

a partir dos documentos utilizados até o momentaseu
observar fragmentos das relacdes humanas que sireweram

as praticas escolanovistas aventadas pelo objgiestpiisa.
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Outras formas discursivas que também aludem ao
componente tatico incorporado as conclusdes proferidas
pelos/pelas docentes primarios/primarias em satsstera a de
parafrasear, simplificando, os argumentos do autiizado
como fonte para cépia. Assim, também se pronungiasia
acordo com o intelectual e com a obra citados, @nerem o
risco de emitir suas proprias opinides e/ou experd reais,
como se pode conferir a partir da transcricéo aiseg

Baseando-me nos autores acima citados,
concluo que, para haver interésse nas aulas, devo
proceder da seguinte maneira:

1) Procurarei tornar a aula mais interessante,
pois s6 assim conseguirei manter a atencdo dos
alunos.

2) Contarei histérias e narrativas que tornem
ativos episodios ou cousas do conhecimento dos
alunos.

3) Estimularei as criancas dando prémios, para
gue se interessem pelas licbes.

4) Levarei a crianca ao contato com os diversos
aspectos da natureza, o que Ihe desenvolvera o
espirito de observacao.

5) Néo deixarei que o interesse do aluno “passe”,
€ necessario toma-lo no momento que surge, e
extrair déle o méximo de resultado.

6) Agucarei a curiosidade da crianca, meio
propicio para despertar o interésse.

Assim, conseguindo o interésse da crianca,
havera aprendizagem (COMUNICADO
ESC/GE P/DE, 1942, folha 267).

Conjugando os verbos no futuro, a professora pranar
gue nao assinou Gomunicadpcausou em mim a sensagao de
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estar diante de seis “mandamentos’Edxola Novaos quais
estruturou a partir da leitura de manuais. HalBtestrita legado
por uma cultura religiosa ou mais utatica de “sobrevivéncia”
diante dasestratégiasde “atualizacdo” dos fazeres docentes
impostas pelo Departamento?

N&o ha respostas para muitas das perguntas fesss n
pesquisa. Mas, as davidas compartilhadas deixanosirana
complexidade das culturas escolares daquele perieskas
formas deapropriacdodos manuais, 0 uso por meio da copia e
da parafrase, podem ter oportunizado inUmeras das
vulgarizagbes empreendidas sobre as teorias noseadao
escolanovista neste territorio. Isso pode ter dmunitto, por
exemplo, para que John Dewey, uma das principasgsba
tedricas apropriadas por Aguayo, assim como opgasadores
de valor reflexivo, fossem relegados ao plano dagdes de
citacdes nas reunides pedagogicas que acontecesagrupos
escolares de Santa Catarina. “Lidos”, talvez, apepar meio
das leituras-copias dos autores que se propunhdepara-los”

e associa-los aos métodos.

Entéo, torna-se importante ressaltar que, de umeueq
montante de citacdes presentes r@smunicados apenas
alguns/algumas professores/professoras mencionari@iura
direta do titulovida e EducagaoAs outras poucas referéncias
gue o autor estadunidense recebeu a partir dostnegadvém
de leituras feitas a partir de Aguayo e de Azevé&loseja, o
Dewey que ecoou nas escolas catarinenses foi deoloh&cer
a partir de outras vozes que disseram da sua @grawante de
que grande parte destas “leituras” se configureonccexercicio
de reproducdo de palavras legitimadas nos camputzgypgico
e politico. Segundo Certeau (2012b, p. 32), “Pas tlesses
cenarios politicos ou dessas liturgias de repetiggera-se, no
entanto, um imenso trabalho interior que, em vetdeé uma
politica de vistas curtas, muitos poderes esforgarem néo
introduzir na discusséo publica e congratulam-s&@o ouvir”.
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Um detalhe bastante relevante sobre os registrtus fpelos
“nomeados como ‘alma’ da renovacdo nacional” ems seu
Comunicadospara o Departamento de Educacdo de Santa
Catarina é o fato de o teérico John Dewey apareitado
rarissimas vezes nos 1.239 textos selecionadosgjueanotivo

um autor que se destaca nas citacdes tanto de Agoayo nas

de Azevedo e que se propde a ressignificar de forma
aprofundada as bases filoséficaddaola Novaa fim de buscar
uma transformacao nas relacbes humanas, para al@natica
mecanica de novos pressupostos, foi tdo poucoceref@do e
trabalhado nessas reunibes enquanto Aguayo addgmianho
protagonismo?

Considerando que Azevedo, na década de 1940,
figurava, através da boa relacdo com o governosiadg de
Santa Catarina e da amizade com Roberto Md&Pgicamo
discurso autorizado neste territorio e como idediz da
Colecéo que fez circular em Santa Catabidatica da Escola
Nova (1935) e Pedagogia Cientifica(1936), objetos deste
estudo, penso ser interessante refletir o “imgdenal” operado
por Azevedo acerca dos fins da educacao naquildeapgencia
o professorado primario e seu “ndo lugar”. Estel@ttual foi o
organizador daAtualidades e o0 responsavel pela edicédo
brasileira de Aguayo. Assim, acredito ser oportsabentar,
mesmo distanciando-me momentaneamente de meu ,aipjeto
percebo usos incoerentes das bases tedricas ddastmpor
Dewey operadas por Azevedo. Sao marcas relevantes q
acompanham, desde os tempoksieola Novaa leitura de John
Dewey no Brasil, encontrando eco nas versdes brasilde
Aguayo. Nesse sentido, refletir, mesmo que de fdreee, que
parte significativa das interpretacdes dessa oloaodfico-
pedagodgica parece ignorar o principio fundanteddaa;do em
Dewey: a ideia de democracia pela qual perpassafmo®
objetivos da educacdo me parece importante, visi® &

% Sobre estes aspectos conferir Daniel (2003)
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auséncia desse principio implicou, sobremaneiratasidas
posturas assumidas pelos/pelas docentes Guaunicados
dirigidos ao Departamento de Educacéo catarineleseédo ao
carater extrinseco exercido pdiscola Novaque lhes foi
apresentada por Azevedo e afiancada pela federacéo.

Democracia e Educac¢@d 936, escrito por John Dewey
apareceu em um dos 1.239 registros feitos. No feagm a
professora Altair Barbosa Marcal do Grupo Escolaurb
Muller, atesta o “uso” de uma proposta deweyanalasse:
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Figura 21 - Comunicados 1942, folha 83

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Santa CatariA®ESC
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Na primeira parte do texto, a autora anuncia suatiea:
“Método” e segue com uma narrativa sobre o problelma
“Método Geral” que se encerra, segundo ela, no lcoente
aconselhado” (COMUNICADOS ESC/GE P/ DE, 1942, folha
83) para, em sequéncia, citar John Dewey e fazes su
consideracgdes a respeito daquela leitura:

Figura 22 - Comunicados 1942, folha 84 (Continugacéo

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Santa CatariA® ESC
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Esse foi o tipo de uso direto da teoria deweyareasgu
configurou como comum ao€omunicadoselaborados no
tempo/espaco em foram redigidos. Utilizacdes de;déds que
“ignoraram”, de diferentes formas, as bases de emsgmento
que foi “difundido”, em destaque, por Aguayo e Azdw.

A partir de Snyders, Boto (2006) considera que, dos
avataresdo escolanovismo, “Dewey teria sido [...] 0o Unigee
se apercebeu da instabilidade das teses da Esouvtadderca
das questdes relativaslagar social e pedagogicdo professor
na conducéo do ato educativo” (p. 616. Grifos meDdugar
social e pedagdgico dos/das professores/professoras
primarios/priméarias no Brasil esteve naquele tempmeste -
atrelado a identificagdes de subalternidade. Emdgrparte dos
projetos de nacéo legitimados no inicio do século neste
territério, o professorado primario figurava comeimpara o
“por vir". Calcados na prospeccao de um “futuronpissor”, 0s
discursos autorizados imbuiam a escola da missézailora
daquele tempo. Contudo, Boto (2006, p. 612) anglisa

Dewey recusava peremptoriamente a validade
da acepcéo de conhecimento ou de aprendizado
como instrumento de preparacdo para a vida
futura. A educacdo como a vida sdo sempre
conjugadas no sentido presente, ndo haveria
qualquer sentido em sacrifica-la em nome de
algum futuro... Se nao fosse por outra razéo, dira
Dewey, pelo menos porque, de fato: “vivemos
sempre no tempo em que estamos e ndo em outro
tempo e s6 quando extraimos em cada ocasido,
de cada presente a experiéncia, todo o seu
sentido, € que nos preparamos para fazer o
mesmo no futuro” (DEWEY, 1976, p.38).
Extrair significados do aprendizado presente:
somente esta estratégia possibilita, paro o ato de
aprender, a possibilidade de reconstrucdo da
experiéncia, tanto no sentido individual quanto
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na acepcao coletiva. Preparar o futuro seria, sob
tal ponto de vista, estabelecer a mais plena
identidade do momento presente.

Entre apropriacdes vulgarizadas de Dewey e mgtipla
representacdesde Escola Nova interessou sobremaneira a
muitos dos projetos politicos e educacionais l#iaeg o
discurso acerca do futuro. Nessa direcdo, acregptmtuno
trazer a baila algumas despresentacdesigentes no discurso
do diretor da Colec¢&o que traz Aguayo ao Brasim@alguém
que construiu seu legado utilizando-se de justifiaa que
deixaram evidente uma “nova” forma de soberaniacgda por
uma elite intelectual com “vontade de verdade” epuajeto de
nacionalizagdo que previa a civilizagdo de um ppeta
educacao institucionalizada publica, laica e gtatuporém
ainda hierarquizada por idedrios autoritarios. &edo de
Azevedo forja um projeto de futuro tomando a ed@capmo
base. Como diretor ddiblioteca Pedagogica Brasileirgl931-
1946), num tempo/espaco em que 0s livros represanta
“verdade” e a “tecnologia” de difusdo dos sabereslas
informacdes, ele criou uma Colecdo em que se aamhido a
Dewey (Novos caminhos e novos fingolume 01; Como
pensamosvolume 02) para justificar sua escolha acercdidss
da educacédo que tracou, juntando-se adiante a Aquaag que
este lhe oportunizasse a concretizagcdo do prajat@do por
meio da circulagdo dos novos métodos. Segundo [Barva
(1989), a campanha de renovacao educacional quia pnaa
“nova civilizagdo” e compunha as iniciativas eddsrda época
visavam construir discursos que conquistassem fegsarado
e, para tanto, esses projetos ajuizaram palawwbss por meio
deslogans

Propor umanova educagaopara umanova
civilizacdoera invadir um territério perigoso. O
que o slogan p6e em cena no debate pedagogico
nao sao questdes técnicas ou metodolbgicas, mas
questdes de fins. Atrelar a discussédo destas
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guestdes aos valores de uma civilizacdo em
mudanc¢a, autonomizando-a n&o somente no
referencial doutrinario catélico, mas, mais
radicalmente, no dominio  pedagégico.
Demarcava-se, assim, o territorio do confronto,
contraditando-se o programa de preservacao da
tradicdo catdlica na conformacéo da sociedade
brasileira.

Talvez, tenha sido o discurso de Fernando de
Azevedo aquele que mais recorrentemente fez
uso da expressdo Educacdo Nova como
estratégia de demarcacdo de posicées. A
oposicao novo x velho é tépica recorrente no seu
discurso [...] (CARVALHO, 1989, p. 24-25.
Grifos da autora).

A partir das consideracées de Carvalho (1989), dou
destaque ao texto escrito por Fernando de Azevadi®82, no
qual imerso em intencgdes plurais, deixou transga alguns
trechos a intencionalidade de permanéncia de uma
governamentalidadgque inclui aqueles considerados dentro dos
padrdes tracados pela nova politica pedagodgicalaigsos/as
outros/outras”, por meio de interpretacbes darntasisque
creditavam a existéncia de aptiddes inatas ao gsoce
evolutivo-civilizatério balizador da escolarizac&o de seus
desdobramentos. Em outras palavras, a escolaitmaaique
segregava 0S sujeitos através do acesso restneriaeser
substituida por umaEscola Nova que num discurso
aparentemente unificador e democréatico permitiu tipo
atualizado de governo de corpos e mentes, queliliggia sob
condi¢cdes mais sutis e justificativas cientificasyformando os
cidaddos comuns sob moldes desejaveis a um tiporieole
estatal e preparando as novas elites condutorasagio em
“progresso’.

Sobre o entendimento de elite apregoado e a
compreensao de democracia por meio das instituicbes
educacionais, vale destacar parte Manifestoem que, apos
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demonstrar concordancia com a permanéncia do sistieral
(privado/publico), através de justificativas ecomgam, o
naquele tempo professor do Curso de Aperfeicoamednto
Instituto Pedagogico de Sao Paulo, redator de lj@nBstado
de Sédo Paulce diretor daBiblioteca Pedagogica Brasileira
expde os principios que alicercam o “problema dekhanes”:

De fato, a Universidade, que se encontra no
apice de todas as instituicbes educativas, esta
destinada, nas sociedades modernas a
desenvolver um papel cada vez mais importante
na formacao das elites de pensadores, sabios,
cientistas, técnicos, e educadores, de que elas
precisam para o estudo e solucdo de suas
questbes cientificas, morais, intelectuais,
politcas e econbmicas.Se o problema
fundamental das democracias é a educacéo
das massas populares, os melhores e os mais
capazes, por selecédo, devem formar o vértice
de uma piramide de base imens&ertamente,

0 novo conceito de educacdo repele as elites
formadas artificialmente "por diferenciacao
econdmica" ou sob o critério da independéncia
econbmica, que ndo é nem pode ser hoje
elemento necesséario para fazer parte delas. A
primeira condicdo para que uma elite
desempenhe a sua misséo e cumpra o seu dever
€ de ser "inteiramente aberta" e ndo somente de
admitir todas as capacidades novas, como
também de rejeitar implacavelmente de seu seio
todos os individuos que nao desempenham a
funcéo social que Ihes é atribuida no interesse da
coletividade. Mas, ndo ha sociedade alguma que
possa prescindir desse 6rgdo especial e tanto
mais perfeitas serdo as sociedades quanto mais
pesquisada e selecionada for a sua elite, quanto
maior for a riqueza e a variedade de homens, de
valor cultural substantivo, necessarios para
enfrentar a variedade dos problemas que pde a
complexidade das sociedades modernas. Essa
selecdo que se deve processar nao "“por
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diferenciagdo  econdmica”, mas  "pela
diferenciagcdo de todas as capacidades",
favorecida pela educacdo, mediante a acéo
biologica e funcional, ndo pode, ndo diremos
completar-se, mas nem sequer realizar-se sendo
pela obra universitaria queelevando ao
maximo o desenvolvimento dos individuos
dentro de suas aptiddes naturais e
selecionando os mais capazdbes da bastante
forca para exercer influéncia efetiva na
sociedadee afetar, dessa forma, a consciéncia
social (MANIFESTO DOS PIONEIROS, 2006,
p.200 - Grifos meus).

Depreende-se que as ‘“permanéncias através da
mudanca” pareciam estar tracadas, em alguma mepidia,
discurso renovador e a composicadudmrespor ele imposta.
Fazia sentido, naquele contexto apregoar o derramianda
instrucdo que colocaria “ordem nas ideias e dis@phos
sentimentos individuais e coletivos” (MONARCHA, Z)0
p.119). Os avancos tecnologicos, as greves, astasyesse
torvelinho da vida moderd§ produtos e resultados do
crescimento da vida urbana faziam clamar pelaaaifer do
modelo escolar vigente. A grande questao estav@adennas
lutas por representacOetre aqueles que desejavam controlar
o campo educacional e as novas praticas escolevggefiam
otimizar o processo que ordenaria e faria progrediais. Por
conseguinte, a fim de munir-se para a luta, Femamtvedo,
apropriou-se de inUmeros pressupostos escolansvista
anunciando, com a assinatura de outros 25 intelisctas
finalidades da educacao institucionalizada braail&ntretanto,
sem desmerecer o esforco desse “personagem cbletivo
pioneiros da educacédo novaem concretizar transformagodes e
sem desconsiderar suas inten¢des individuais@nagiistas que
empreenderam para o campo educacional, ha nessa fiw

% Subtitulo da 32 parte do livro de Carlos Monar@rasil Arcaico, Escola
Nova em que o autor discorre sobre a modernidademuss ¥920-1930.
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governo da populacdo por meio da escola um aspacto,
minimo, intrigante. A aparente igualdade que utsdlas/todas
dentro da escola e produz um novo imaginario déeegsorado
diligente e autdnomo que se dilui na desigualdatada pela
palavra aptiddo, tudo isso naturalizado pela céémeooderna.
Mas, é claro que o questionamento da neutralidadeverdade
€ uma problematizacdo deste tempo e ndo daquelavibo um
dos signatarios do manifesto, Paschoal Lemme, [goanos
apos assinar o documento de 1932, “questionou t&cgprda
transformacao pelo alto” (BRANDAO, 2002, p. 126a@stava
sendo conjugada em seu presente. Nas palavras rdmd.e
(1953) em agosto de 1945 h&onvencgéo Popular do Distrito
Federal

[..] nenhum grupo social particular, nenhuma
agremiacdo constituida exclusivamente de
técnicos, nenhum administrador por si s6, pode
ou tem o direito de tracar planos ou programas
ou se empenhar em realizacdes sem a consulta,
0 apoio, e portanto a compreensdo das
populacdes em beneficio das quais se pretende
desenvolver tais acdes (LEME, 1953, p. 89).

Seguindo a ponderacdo delineada €& possivel
problematizar que os/as professores/professorassgueveram
osComunicadosia década de 1940, em Santa Catarina, faziam
parte, assim como outros/outras docentes primalessa
“piramide de base imensa” anunciada peknifesto de 1932
Digo isso para demonstrar que as identidades pdawmita
eles/elas estavam emaranhadasepresentacdode “massa
amorfa” construida pela intelectualidade para eapl “povo”.
Assim, pode-se pensar que com a expansao da escola
configurou-se um processo de distingdo entre sgjeibciais
gue passou a aproximafumar do professorado primario com o
“nao lugar” reservado ao “povo”.

Assim sendo, ndo cabem neste texto minhas reflexdes
acerca da ideia de aptiddo advinda do darwinisaegpdiologia



235

durkheimniana e de suas tantas interpretacoéesnbatfas nos
codigos discursivos emanados no campo educaciteah,
como também nado ha espaco para aprofundar refled@esa
da democracia, a qual encerra-se como “um luger acsipado
por iguais” (BOTO, 2006, p.618). Também nao segmdx aqui

o julgamento das ideias pedagdgicas gioseiros porque sao
representacdeque circunscrevem uma temporalidade prépria a
gual ndo deve ser tomada anacronicamente. Posswasape
afirmar que a compreensao de aptidao vislumbradsamifesto
parece remontar uma “arte de governar” aproximadartbldes

de Maquiavel, resumindo o governo a algo destinads
escolhidos (FOUCAULT, 2013b). Mas, me pergunto:
Escolhidos por quem? Escolhidos como? Pela naturézn
talvez, pelas novas redes de autoridades que searf@am
naquele tempo/espaco a partir de tensdes em tersalsbres e
poderes?! Torna-se oportuno questionar de ondeaetia de
quais bases surgiram e se desenvolveram os finsades
“educacao pioneira” que o governo legitimou - agaponto -

e como e por quem foram determinados os objetivas q
selecionariam os melhores e os mais aptos?

No Capitulo II, busquei construir umepresentacéale
um dos intelectuais escolanovistas considerado®s ajpt
participar do projeto de Fernando de Azevedo, Atirdiguel
Aguayo, através de seus artefatos culturais. Retdmparte da
narrativa historiogréfica que construi é possivengar, neste
ponto da pesquisa, sobre os intelectuais do terapBsdola
Nova que eles possuiam uma “geografia mental” (CERTEAU
2012a, p. 76) com mapas de pensamento que contimgias
aproximacoes e, apesar destas minhas conside@eSesem-
me um pouco de meu objeto, tomo-as como fundansepdaa
uma compreensdo mais aprofundada do teor das fontes
utilizadas e dos tipos de leituras possiveis ninderem que 0s
dois manuais selecionados adquiriram tamanho ois@o.
Assim, é necessario perceber que a forma de pegasarnando
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de Azevedo, seus modos de usar a escrita, as steeria
impresso, muito bem demarcados psiratégiadirmadas pela
ocasiao de uso, se encontraram também enraizadositens
intelectuais como foi o caso de Aguayo.

Nessa esteira, podemos nos ater um pouco a John
Dewey, um dos principais intelectuais d&scola Nova
“utilizados” pelospioneirose pelo autor “cubano” para pensar
nao a questdo da aptiddo, mas para problematizm‘aa
educacao”, base de sua filosofia, esteio de suagpgh
renovadora. Para o pedagogo estadunidense, o fedutacao
€ a educacao em si. Algo que pode parecer simpieprimeiro
momento, mas, que se torna de dificil compreendaa e
aplicacdo em espacos marcados por uma visdo dedadei
durkheimniana que idealizava o0 consenso e pregava a
especializac&d. No entanto, é preciso reconhecer que Aguayo,
diferente de Azevedo, penetrou mais fundo nas @esst
relativas a democracia e a autonomia em seus ldeasarater
filosofico como Filosofia y nuevas orientaciones de la
educacion (1932) e La Democracia y su defensa por la
educacion(1941), aproximando-se mais de Anisio Teixeira
nesta direcdo de seu aprofundamento tedrico. Contoos
livros de Aguayo escolhidos para integr@&aecao Atualidades
Pedagogicasos fins da educagédo ndo foram pauta de reflexao.
E, talvez tenham sido selecionados por possuireefiliacao
direta aos saberes compendiados que compunhamedatab
tedrico dopioneirossem grandes incursdes tedricas por espacos
ja ocupados por outros volumes.

A materialidade operada por manuais didaticos que
possuiam como carateristica uma universalidadeujplenava
os limites geograficos da autoria, congregando s\@raticas
marcadas por cabedal tedrico abrangente e legitinprdduzia

97 Conferir Graziela Moraes Dias da Silva (2002)
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uma visdo panoramica em linguagem palatavel e ghkstet®
bastante util para um imaginério o qual anunciaspagamento
da tradicéo. Na Colecéo, os fins ja vinham detesos em seu
primeiro volume de autoria de Azevedo e, como efgmde um
conjunto, a palavra de Aguayo funde-se, em algumembo da
circulacdo dos manuais, aos componentes concretos e
simbdlicos dos discursos produzidos pelo inteléditasileiro
gue foram distribuidos pelo poder publico de S&atarina em
sua escola primaria.

Cumpre esclarecer que a teoria de Dewey foi trgzada
o Brasil por Anisio Teixeira - um dos signatariesndovimento
- e apropriada ao ideanponeira. Assim, também o fez Aguayo
em solo cubano, apés periodo de estudos nos Edikmidss.
Como que encantados por fragmentos da “melodiatgana,
os “educadores progressistas” deixaram ecoar elwsyaontos
de seu registro “notas da partitura” escrita pedolggogo
estadunidense, uns mais, outros menos. Portanmegitacser
relevante refletir, considerando que a “musica” posta por
Dewey ndo chegou a “tocar” por inteiro, principafhteepara o
professorado primario da década de 1940, acercalijesvos
extrinsecos e intrinsecos, fundamentos basilaresudeobra
educacional, para criar condicdes de problematiz&cédre o
discurso de Aguayo eiidatica da Escola Nova Pedagogia
Cientifica e os discursos do professorado catarinense
resguardados pel@omunicados

Daquilo que osComunicadosconservaram em suas
folhas de papel, € possivel vislumbrar a repetigdouma
afirmativa de Aguayo sobre a pedagogia do renomado
pragmatista estadunidense como se depreende da ERju

98 Conferir Quadro 2 do Capitulo Il1.
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Figura 23 - Comunicados 1946, folha 79

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Santa CatarihBESC
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Para John Dewey e outros adeptos da escola
pragmatista, a educacdo se identifica com o
processo da vida. Nao ha, pois, para ésses
autores, sendo um valor educacional: o processo
de viver, processo que - declara ésse fildsofo -
ndo um fim a que devam se subordinar os
estudos e as atividade, e sim o conjunto de que
uns e outras sdo partes componentes
(AGUAYO, 1941, p. 25).

Todavia a simples coépia de trechos dos manuais de
Aguayo, como esse transcrito da Figura 23, paescabiafado
0s debates impelidos pela nova filosofia da edwaca
preconizada por Dewey e “assumida” por muitos ediuess

latino-americanos.

4.3 DEMOCRACIA, UM PRINCIPIO (IN)VISIBILIZADO
PELA QUERELA DOS METODOS
Mergulhadas em movimentos textuais que destacaram a

democracia como um dos objetivos, as multiplas ésrrde
ensinar na escola ofertadas pela “metodologia maiderna”
poderiam erigir, talvez, “novas” relacdes se a dzama fosse
de fato um experimento tanto no contexto escolantpusocial.
O livro, Democracia e Educacaescrito por Dewey no inicio do
século XX, encerra-se em sua principal obra pedegog
esclarece que o fim da educacéo € a propria edu@ndsua
continuidade ininterrupta. Neste, o pedagogo esidduse
afirmou que os objetivos e a sociedade se renawapgar
intercambios de interesses dos seres. Os interas&seEsn
constituidos a partir das multiplas experiénciasdividuais e
coletivas - compartilhadas no ambito social. A reta de um
objetivo precisaria estar necessariamente artiaul@dm
principios que tornassem viavelceesciment® da sociedade

% Capacidade humana de desenvolvimento constamteiomatural e social
e a possibilidade humana de estabelecer relacpadiada experiéncia, as
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como um todo. A0 criar uma novaestratégia
argumentativd®para pensar as relacbes entre os seres e sua
educacao, o que o pedagogo/filosofo fez foi deslageergunta
secular que se estruturava pela finalidade da eédaca e
produzia praticas educativas mecanicas e irreféexiv para
outro ponto extremamente importante. Ele passastignar a
forma como se estruturam os objetivos no territédocacional.
Retirando-os da “educacao” - a qual se traduz lgor a&bstrato,
representado por um poder monoldgico - e devolvwasdaos
seres humanos e suas reflexdes, o fildsofo-pedggogds uma
construcdo educacional progressiva e dialdégicaagayutem
especial, pela ampliagdo do potencial comunicatiecente ao
ser humano. Essa proposicao resultaria na criagdnosos
significados para a agao educativa. Pode-se afmoeaia maior
parte das experiéncias educacionais da modernidessem
como as contemporaneas, ainda precisa ampliaregsseicio
de deslocamento. Entéo, o problema que o tedriad@sidense
buscou assentar sobre as “criaturas pensantes” el@aqu
tempo/espaco mexia com olhares ingénuos (ou naag)yas se
debrucam sobre as finalidades da educacdo comasss e
fossem “deusas” que nao pudessem ser desautorizadas
guestionadas.

Os pioneiros - como sujeito coletiv@* - assumem a
posicdo dos questionadores e dos “deuses”. Deslseamté
certo ponto, como proposto por Dewey, ao questicaar
educacao do periodo. Mas, ndo fizeram continuaflexéo, a
davida sobre a origem dessas finalidades amplardetatidas
naquele tempo historico pelo pedagogo estadunidense

quais contrariam o dualismo moderno e abrem espago que se refute a
fragmentacgdo ocorrida na modernidade. Esse corestéiocconectado a ideia
de interacdes entre o individuo e o meio que oacer@oprincipio da
continuidade

100 Termo utilizado por Cunha e Sacramento (2007) paedisar a forma
como Dewey comunica suas ideias.

101 Sobre esse conceito conferir Vidal (2013).
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Aprenderam a duvidar do que estava posto no passam
esqueceram de duvidar de si mesmos naquele prebemm
disputa com os catolicos pela direcéo do projetec@cional os
pioneirosse auto representaram conanguardas intelectuais
purificadag®? anunciadoras da “preméncia da reforma das
instituicdes, dos habitos, das tradi¢cbes e tendérmiletivas”
(MONARCHA, 2009, p.127). Assim, distanciando-se de
Dewey, fazem com que as respostas logo parecanashbvi
necessarias e imutaveis, com quéugares sociaiga estejam,

de alguma forma, destinados pelo triangulo “sobaran
disciplina - gestdo governamental” (FOUCAULT, 2018176).
Exercem sua “vontade de verdade” por meio de ssbere
legitimados para a manutencédo de uma soberaniaaesaptos.
Prospectam a nova elite que por meio de uma “efioluc
governaria parte significativa do aparelho estatatjue detinha

a “arte” da paciéncia, da sabedoria e da diligéanianciadas
por La Perriéré?

Didatica da Escola Nova Pedagogia Cientificacomo
elementos de uma Colecado, corroboraram com a teiadén
simplificacdo do debate sobre os fins e a fixagémlgjetivos
extrinsecos que poderiam interferir na reflexadoesals praticas
escolarizadas de seu tempo. Dessa maneira, sentosas
proposicdes deweyanas sobre a educacao e as patizbnmos
como uma “entidade” criada pelos seres humanosjaenando
que os/as professores/as primarios/as poderiam sithw
convidados a refletir sobre a educacédo como algonqo esta
dado e, portanto, ndo deveria ter seus propriogtiobg
definidos e padronizados, muito e/ou pouco pudésbez, ter

102 Referéncia criada por Monarcha (2009) para descres escolanovistas
brasileiros.

103 Guillaume de La Perriére, nascido entre 1499/1&08orto em 1565.
Francés do periodo renascentista teve sua labmairoir politique (1555)
considerada por Foucault como marcador teéricontke mova mentalidade
gue se estabeleceu na Franga no inicio da moddenida
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sido transformado e/ou mantido conforme as necadsdd
encontradas nos cotidianos de uma “nova escolddgéida e
democratica.

O principal manual citado pelos/as professoras
catarinenses em reunifes pedagodgicas revela enpégiass a
simplificacédo das teorias escolanovistas de Jolwepecomo
se pode depreender dgpresentacdaue Aguayo constroi, no
artefato, acerca das proposi¢cdes deweyanas:

A teoria de John DEWEY seria irrefutavel se
houvesse identidade entre o0 processo da
educacéo e o da vida. Essa equivaléncia, porém,
nao existe. A educacéo (a educacao intencional
e sistematica, pelo menos) é trabalho seletivo e
orientador, pelo qual nos ajustamos, ndo ao
processo indiferente e variavel da vida, senao
que a vida considerada como deve ser, de acordo
com nossos ideias, estimativas e propésitos. Ha
uma vida moral e outra imoral, uma existéncia
livre e outra de serviddo e sujeicdo; diferem
também entre si a vida do homem trabalhador e
produtivo e a do parasita social, a do ignorante e
a do sabio, a do bom cidad&o e a do politiqueiro
corrupto. Se a educacao ndo toma partido dos
dilemas que Ihe sdo apresentados pela vida,
destréi o préprio fim que se pode realizar.

Valores na educacdo ndo sdo, pois, elementos
consubstanciais da vida, mas forcas que a
impulsionam e modelam. (AGUAYO, 1941, p.
27)

Conforme explicitado no Capitulo I, foi quandoesst
nos Estados Unidos no final século XIX que Alfredauel
Aguayo tomou conhecimento da teoria deweyana, entre
inUmeras outras que se utilizou em suas produg@scas.
Tornando-se avido leitor da filosofia do pedagogo
estadunidense, o professor dedicou-se a “tradegga e outras
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complexas teorias pedagogicas em seus escritos para
professores. Porém, a pequena apropriacdo do pensaihe
Dewey afianca o binarismo entre o bem e o mal.ctariatico

da logica positivista do periodo. O pedagogo “coban
compartiiha a sua leitura de Dewey sobre os valores
pedagodgicos com os docentes em formacdo, consiruind
excerto umaepresentaca@ue reduz a educacao ao projeto de
ajustamento de comportamentos por meio da selecdo e
orientacdo de uma vida como “deve ser”. Um discsdwe a
vida produtiva que se afasta da base filoséficgmeadista de
Dewey e naturaliza as forcas que a impulsionammedelam a
sociedade e a escola. Nao propéem com suas patemasma
reflexdo sobre aquilo que “deve ser”, ou seja, laguuie sera
parece ja estar tracado. No ato discursivo de Agjaapfirma-

se a mensagem mascarada pelo discurso civico-aéistannao
cabe aos/as professores/professoras primarioshmsna
pensarem a respeito, a eles cabe a tarefa de mpedaar o
arquitetado por outras “mentes” que ocupamlugar superior

na cadeia hierarquica. Isso posto, 0 manual segexiado aos
docentes como é possivel fazer, causando silénpio@osta
deweyana sobre o fim educacional e seus objetivogue
deveria, segundo John Dewey, estar constantementieleate.
Essa reflexdo colocaria o “deve ser” - anunciadesemtexto -
como algo em aberto, como um horizonte a ser padd em
sociedade através da cooperacao e da solidariedadeuidas
nos campos cultural, politico, econdmico e educeadio

O que ecoa desses manuais, quando cotejados aos
Comunicadosescritos pelos/as docentes catarinenses, € um
enevoar de palavras estanques sobre a concretsidiésdarsos,
uma gama de citacdes vazias de sentido e as m@decam
autoritarismo naturalizado nas relacées. Esses e&osao
encontro de uma ideia latente na tradicdo legadas pe
primordios da pedagogia, a assertiva de que panivel” de
docéncia primario parece ndo competir a reflex@fitg. Para



244

estes/estas profissionais se impdem o0s meios,gdivube as
praticas! Para estes/estas reserva-se a “celebiiagdiexa de
“novas” praticas. Para estes/estas um tipo derdedarregado
de polissemia e uma selecao de livros que enaltetazeres e
faz calar a polifonia de teorizacbes mais densas, lgera que
estes/estas se interessariam ou teriam teonpoos para O
aprofundamento tedérico oportunizado pelos “Trat2i8$

Segundo a professora Aurélia Melo Bottaro, do Grupo
Escolar Lauro Muller a escola deveria encerrarise ugna
“miniatura da sociedade”, uma comunidade em formataor
e controlado:

104 Esta ¢ uma pergunta que ficard para minhas pesdiuisaas porque
necessita a incorporacdo de outras fontes e sagrintamento.
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Figura 24 - Comunicados 1946, folha 334 (Continua)

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Santa CatarlhBESC
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Figura 25 - Comunicados 1946, folha 334v (Concluséo

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Santa CatarlhBESC
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Nessa direcdo, parece-me que a assertiva supeacitad
(Figuras 24 e 25) busca relacionar o cotidiano lasamom
questbes que ecoam de Aguayo acerca da filosofidote
Dewey. A “sociedade em miniatura” foi o principargao
fabricado a partir do pensamento deweyano. Todpaiace-me
gue John Dewey intentou promover um olhar sobrduaagao
e as relagcbes humanas entre o professorado deamtromd
perspectiva democratica mais aprofundada do giligentiada
pelos esforcos empreendidos pelo governo brasiepor seu
préprio governo. Se a sociedade a ser apresentada gs
criancas foi compreendida pela docente que fezgistre
(Figuras 24 e 25) a partir daquela na qual estsexida, entéo,

a simples adaptacdo ao meio justifica-se como Scalae
possivel. Em contrapartida a essa concretude Vishoa pelos
Comunicadoso pedagogo estadunidense havia pensado uma
educacado que levasse a sociedade a pensar por daeio
necessidade dmntinuidadé®, ou seja, algo que perdurasse ao
longo de toda a existéncia humana e que estivesselacao
intima e concreta com a vida e 0s seres que detanfgarte,
semo tracejar de limites tdo duros como o das apsidfies
constroem e mantém os ‘melhores’ e os ‘piores’a@sores’ e

0S ‘menores’, 0S ‘sucessos’ e os ‘fracassos’, ta elios seus
subalternos. Aqueles que ocupavam, por meio deafurdtos
deterministas, a anunciada “piramide” do®neiros Nessa
“piramide” definida nomanifesto de 19320 lugar social
ocupado pelos/pelas professores/professoras
primarios/primarias tornou-se na materialidade @aeres da
escola o “ndo lugar” da autonomia. Porém, o que o
filésofo/pedagogo prospectou foi um espaco edunatio
institucionalizado, no qual existiria a acdo doanesociedade -

, mas, ao mesmo tempo seria possivel “escolhermos

105 O principio da continuidadeé® o argumento mais importante que John
Dewey utiliza para demonstrar a ideia de fragmeémtaga qual fomos
submetidos através da historia da humanidade.
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intencionalmente o meio para o mesmo fim” (DEWEQQ?Z, p.

23). Ou seja, inserido em uma sociedade que evooava
liberalismo como necessidade de progresso, o estudioso da
educacdo contrapds-se as politicas e economiantegye
Segundo Cunha (2001, p. 376):

A primeira forma de liberalismo, apegada a
velha ideia de liberdade como direito natural,
agrupava aqueles que relutam em aprovar
medidas de acao governamental que sinalizem
qualquer tipo de politica social. Dewey
considera-os como fornecedores de justificativas
intelectuais para o “regime econémico existente,
gue de modo estranho, dir-se-ia ironicamente,
sustentam como regime de liberdade individual
para todos”. A segunda forma de liberalismo, a
qual Dewey (1970, p. 36) integra-se,
compromete-se “com o principio de que a
sociedade organizada deve usar seus poderes
para estabelecer as condi¢cbes sob as quais a
massa dos individuos tenha real - em oposicao a
meramente legal - liberdade".

Assim, a visdo deweyana expbe que a sociedade
precisaria ser verdadeiramente democratica pansftranar.
Todavia, uma mudanca paradigmatica exigiria que o0
pensamento humano sobre a educacao e as relactss se
reorganizassem de maneira a observar qubloaofia, a
educacédp a politica ndo deveriam ser tratadas de maneira
independente. Assim também a coexisténcia dasateeridas
praticas nao deveria ser apartada pelos discurdas.
compreendermos que as ponderacfes desse filostdo es
ligadas a idearios educacionais democréticos, sgas®s
explicitar melhor as implicacfes de tal afirma¢@endo assim,
torna-se oportuno esclarecer que stepresentacdo de
democracia estd mais vinculada a questdes éticagjudo
politicas; com a finalidade de vislumbrar um espat®
ensino/aprendizagem ideal, no qual os individuamaja
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estivessem prontos e que serescimentofosse continug
dindmico e se desse em relagcdo com a sociedade, icatureza,
com o mundo, ndo devendo ser reduzida a simplgstagd®m
humana as condi¢Bes sociais pré-existentes.

A partir dessas premissas tedricas, o autor de
Democracia e Educacamdo nega a validade de objetivos para
as relacdes sociais educacionais. Pelo contrégiaseegura que
esses devem ser pensados, analisados, constroidmspinto
pela sociedade. Porém, a sociedade ndo se raseriagirupos
seletos de intelectuais providos com excelentesngdies e
conscientes da necessidade de mudanca. Talvepueésse
iniciar-se assim, mas precisaria expandir-se aiégiata
sociedade. Assim sendo, torna-se imprescindivel gee
explicite aqui a distincio deweyana entre objetivos
intrinsecose extrinsecogertinentes aos processos de relagédo
social.

Os objetivos extrinsecosm sua teoria se encerram em
algo apontado por uma autoridade exterior, eles péntos
para serem executados ou séo realizados ao acgemindo a
continuidade e produzindo mero resultado. Para Rewe
objetivos externos ndo sdo democraticos e formaneibas as
transformacdes significativas podendo apenas pasvoc
pequenas “alteracdes” na totalidade dos fatos. Epsede
objetivo, inerente as relacbes antidemocraticagjetl@ o
desenvolvimento danenteou inteligéncid®. Como dito por
Certeau (2012b), ao analisar a maquinarieegeesentacaque
ordenou os discursos na modernidade: “Em vez degsnos
grupos para marca-los com ferro unico de um sérpatEmiza-
os inicialmente e depois multiplica-se as redeseiss de

106 “Algo” que se forma através de objetivos/fins/nsgimo mundo, na
natureza, na sociedade a partir das experiénaastinuas - vividas por
diferentes individuos em seus processos de desamerito, 0s quais se
encontram interligados aos diversos espacos dagded humanas.
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intercambios que conformam unidades individuaieggas (ou

as modas) dos contratos socioecondmicos e cultpai218).
Sendo assim, os objetivos delineados apenas por dlitea
intelectual, por um “personagem coletivo” (VIDALQR3) que

se autorizou como mais apto em uma disputa de poder
principalmente contra educadores catdlicos, estar@nda
distantes daquilo que Dewey idealizou para aqueleagao
nova, parece-me, “livre” de governos mentais tapaarados.
Em selhorizonte de expectatiyaara éEscola Novaele colocou

0s objetivos intrinsecosomo sendo 0os mais apropriados para
esse fim.

Quanto ao®bjetivos intrinsecogles se constituiriam a
partir da experiéncia dos individuos envolvidospnocesso e
poderiam promover a continuidade das acdes desedas)
estando em relagdo com acontecimentos e resukadEsores.
Ou seja, 0 presente e 0 passado estariam em pawedaxao
do proprio presente em que deveria estar em debaitdiano
da educacdo. Para Dewey, 0s objetivos internos géo,
principio de construcdo, democraticos e poderiam, sela
reflexdo, vir a produzir melhores resultados porgstariam
alicercados nas experiéncias e nas investigacOssseies
humanos envolvidos nas a¢des sociais no momentieolate
gue os edificaria como basilares. Esse tipo de tigbje
evidenciaria capacidades humanas de superacadagdape
desenvolvimento, constituindo-se em sua transdade
latente. Ao contrario da filosofia classica tradial, para
Dewey o0s objetivos deveriam ser tracados para e s
possibilitasse o desenvolvimento oentehumana - a mente
seria fim e meio, ndo comeco - para que cada itagivpudesse
selecionar seus objetivos em sua relacdo com espézie - de
uma maneira ndo egoista e solitaria - significaswko vida na
educacao e na sociedade. Porque, para Dewey, buagano,
sua logica, é que modificaria - ou ndo - as relagdeiais. Sua
representacdode professor/professora ndo remete a um ser
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guiado ou subjugado por um governo autoritario per@
eles/elas caberia também a reflexdo de objetifios de que os
objetivos se tornassem intrinsecos.

Quem deveria tracar 0os objetivos - 0 “lugar” oneleser
chegar - e 0s meios - como se pode chegar - sesamdividuos
que fizessem parte da sociedade. E os individuosinoa
sociedade, ou as micro-sociedades escolares, ritdoaes
restritos a uma elite qugpovernamentalizarigeu cotidiano ou
seu modelo escolar. Seriam todos 0s sujeitos qegram suas
nacdes, seus paises, seus territorios que deveetetir a
educacao e participar de seu governo. A experi@ndaa pelos
individuos seria extremamente relevante no proceps®
implica a escolha de objetivos significativos amgoesso.
Assim, Dewey pensou uma proposicdo singular acdosa
objetivos. Contudo, suas proposi¢cdes foram utiizaginto a
concepcOes evolucionistas vulgarizadas, reduzinddcance
dessa nova filosofia para a educagao. Uma teoonzaméplexa
acerca dos objetivos que foi/sera apropriada corgor
conveniéncias de governos e “vontades de verdadejuais ele
mesmo - John Dewey - afirmou incompreendidas atgesua
morte.

Pelo exposto, percebe-se o0 quao pode ser efitayao
de poder ocupado por um diretor de editora e shiaspsejam
elas livrosindividuais ou colec¢des. Fernando de Azevedo ja
havia tratado ele mesmo de pensar os objetivodutzaedo, no
primeiro volume daColecao Atualidades Pedagdgicasob o
titulo Novos Caminhos e Novos Fifi®31), ele construiu a sua
representacagarticular para os fins da educacéo no Brasil. No
entanto, sua presenca nos estudos dirigidos emicanzelos
Comunicadosdos professores/professoras € demarcada por
pouquissimas aparicdes e nas quais ha ausénciaattguer
reflexdo sobre os fins da educacéo definida porRaesce que
os/as participes da escola primaria ndo se “awatm’ a
pensar sobre o0 assunto naquele tempo/espaco. Agidam
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desses textos que citam Azevedo revelam a prec@ogagn a
Educacao Fisica (1), liberdade dirigida (1), coap&o entre lar
e escola (1), desenho e trabalhos manuais (1) ersdeas
escolares (3",

Contudo, ha que se considerar que na proposta da
Colecdo Atualidadesidealizada por Azevedo, havia uma
prospeccao de leituras que se encadeavam paranactio da
“docéncia ideal”. Nesse sentido, 0s manuais de Y@usio
foram publicados para serem lidos isoladamente, bMamo as
proprias notas de rodapé - produtos da traducasgersm,
deveriam ser estudados em companhia de outros eslgue os
acompanhavam. Isso feito, provavelmente, viriansi@ecer”,
em alguma medida, o processo formativo dos/das
professores/professoras primarios/primarias
brasileiros/brasileiras. No entanto, os vestigias phssado
catarinense sugerem que nao houve um aprofundardesto
reflexBes tedricas latentes a época nem em relagddpria
Colecao, mas, sim, uma “celebracéo das ‘novasicpstque
deveriam dar répida visibilidade a Reforma ElpiBarbosa,
demonstrando sua total afinidade com as propostas
modernizadoras em voga e com os livros que ofertasmvas
praticas e linguagens simples.

Nos manuais de Aguayo consumidos pelo Departamento
de Educagdao de Santa Catarina para formar o/a
professor/professora primario/primaria a possiadiel de
reflexdo sobre os fins da educacao presente na tbweyana
tornou-se quase nula. Encontram-se nessa formaiatext
fragmentos de inUmeras teorizacdes organizadagysdifecar
as “novas” préticas afiancadas. Todavia, para os/as
professores/professoras das escolas primariasneatses da
década de 1940, a simples evocacdo de um nomevedae

107 Estes nimeros foram retirados dos quadros (Apérgie sé representam
0S anos de 1946, 1948 e 1949.
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Dewey, Aguayo - parece té-los feito crer que suasgas eram
construidas “com” esses autores ou fazia-os “despi®s
dirigentes acerca das praticas que, de fato, toimatn os
fazeres daquele tempo/espaco... As relagcbes de
autoridade/liberdade implicadas nessas marcas rdigas
corroboram para refletirmos sobre o quanto as ésgprtacoes
possuem uma energia propria, e tentam convencey aquasdo,

a sociedade ou o passado é exatamente 0 quezdas glie €”
(CHARTIER, 2011, p.23) produzindo miragens disotasie
“palavras que nomeiam aquilo que nao dao” (CERTEAU,
2012b, p 50).

Osl/as professores/professoras que participaram e
participam da formacdo humana vém, por muito tempo,
construindo para si formas simbdlicas e concraetgdicadas
nas relagGes de ensino/aprendizagem que se degenavole se
desenvolvem em sala de aula a partir de basesgséilizam
a experiéncia democratica e os produzem como eqmes
dos préprios fazeres. S&o necessidades, valoresgoes)
sensacoes, percep¢des, motivacdes, conteudos, mema@ue
dancam freneticamente nas/para/com as vidas ena¢done
com 0s quais buscamos atribuir sentidos e sigdifisaquilo
que convencionamos chamar de realidade, por meio de
conceitos que permeiam a concretude e a abstragatvielos
no ensino/aprendizagem. E dentro dessa arenkutdepor
representacbesque se construiram e se constroem as
identificacbes e as  sensibilidades docentes que
corporificaram/corporificam as teorias e
consumaram/consumam as praticas na escola modensa e
escola contemporanea. Ha muito se afirma na Peidagog
teorias e praticas formam uma unidade, a praxgieendao ha
teoria sem pratica e vice-versa. Entretanto, douatisentido ao
universo dos saberes e dos usos das teorias ateastanum no
universo educacional observarmos situacbes que regram
que € possivel confundir o entrelacamento efetessés dois
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conceitos quando nos aproximamos dos usos dosshisoel das
praticas vividas.

44 PROLONGAMENTOS DE DIDATICA E
PEDAGOGIA A PARTIR DOS TEMAS

Através das legislacdes educacionais aprovadas estr
anos 1930 e 1940, a escola primaria construiu wgrama de
ensino que tinha como base os seguintes saberes:

Art. 7° - O curso elementar, com quatro anos de
estudos, compreendera:

I- Leitura e linguagem oral e escrita.
II - Iniciagao matematica.
Il - Geografia e historia do Brasil.

IV - Conhecimentos gerais aplicados a vida
social, a educacgédo para a saude e ao trabalho.

V - Desenho e trabalhos manuais.
VI - Canto Orfednico.

VIl - Educacéo Fisica. (DECRETO N. 3735 de
1946, p. 04)

Todas as disciplinas selecionadas pelo regulanamto
ensino primario fizeram parte das tematicas endasianos
Comunicados embora, dentre as diretrizes demarcadas pela
legislacdo, alguns temas expressos tenham sido mais
relacionados aos discursos de Alfredo Miguel Agu@iabela
3). As reverberacOes ddatica da Escola Nova Pedagogia
Cientificaacerca das praticas escolanovistas em Santar@zatari
colocaram em releveepresentactesle ensino/aprendizagem
ligadas aos trios: motivacao/interesse/atencéo e
disciplina/liberdade/moral para a Lingua Nacional
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(leitura/escrita), a Higiene, a Aritmética, a Hise a Geografia
com recurso ao desenho, a conversacdo, a gloldizags

excursdes, aos trabalhos manuais e aos jogos,cfaraos

principais “métodos” selecionados nos enunciadosr@rados,
como possibilidades de ferramentas didaticas qaesaepram
nos documentos. Outros métodos e disciplinas-saber dos

elencados também estiveram implicados no novo raodel
escola previsto pelo educador “cubano”. Todavienap serao
problematizados alguns daqueles que se destacaascrita
dos/das professores/professoras primarios/ primguera o
Departamento de Educacédo de Santa Catarina.

Os documentos aos quais tive acesso no Arquivadeubl
do Estado de Santa Catarina - APESC me permitirgne\er
as estratégiasdo poder publico com relacdo a utilizacdo dos
livros para professores, como dito anteriormentemn
tempo/espaco em que “a ideia de uma producdo dedsoe
por um sistema “escrituristico” ndo cessou dedaracorolario
a conviccao de que, com mais ou menos resisténpiahlico é
moldado pelo escrito” (CERTEAU, 2012a, p. 238). Boa
esmagadora maioria, 0s textos escritos pelos/peleantes da
escola primaria catarinense refletem, em seus teraagores, a
direcdo que o governo estadual imprimi&scola Novaneste
territério do sul brasileiro. Por meio da organégacde
quadro$®® que destaca os assuntos das reunibes pedagdggcas q
deram origem aofomunicadose os livros envolvidos na
elaboracéo desses documentos encontrei vestigion geojeto
educacional que enunciava a ciéncia como leituraaalade a
fim de conformar suas acfes politicas, mas quea mgfazeres
do seu professorado a partir de principios de otentterivados
de uma tradicdo enunciada como obsoleta. A patalgumas
das principais teméticas (Tabela 3) que trazem yYg@uwamo
referéncia, dou continuidade a analise das prigipa
representacbes de préticas escolanogstatranscritas

108 \/er apéndices A e B.
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pelos/pelas professores/professoras a partir dosiaisa Nos
Comunicados encontram-se vestigios daquilo que os/as
professores/professoras primarios/primarias deaS@atarina
registraram como “inten¢cao” - que pode ter se torEoNncreta

ou ndo - para as suas relacdes de ensino/apreendiz&fo0
“novas” relagbes com as praticas pertinentes dados tempos
daEscola Nova

4.4.1 O Ensino e a Aprendizagem

Como explorado nos paragrafos anteriores deste
capitulo, as questdes relativas a iniciativa adesenvolvida
nos/nas educandos/educandas encerraram-se no-Cbafed
das novas formas de educacdo institucionalizadaapia,
projetadas pelas novas ciéncias pakseola Novae Aguayo
compilou varias teorias que caminhavam nessa direca
Segundo o pedagogo:

Aprenderndo quer dizer estudar nos livros, nem
ouvir licBes orais, nem reter alguma cousa de
memodria (ainda que tudo isso possa ser parte de
uma aprendizagem), maadquirir uma nova
forma de conduta ou modificar uma forma de
conduta anterior

Entendemos aqui, por conduta, ndo apenas o
comportamento  exterior, sendo também

gualquer atividade mental, intelectual ou afetiva,

gue determine nova forma de acéo, novo habito,
comportamento ou resposta. Assim, a habilidade
de um jurisconsulto, a de um critico literario e a

de um professor primario sdo resultado de uma
aprendizagem, da mesma forma que a do
jogador de futebol, do aviador e do sapateiro

(AGUAYO, 1948, p. 02. Grifos do autor).
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Apropriando-se dos novos conhecimentos alcancados
pela psicologia acerca das conexdes neurosaapses e das
pesquisas sobre o comportamento infantil, Aguaysttoiu seu
discurso ressaltando que ainda se conhecia muittopsobre o
processo fisioldgico da aprendizagem. Para elstiaxi falsas
ideias a respeito desta, como as contidas nosiddedrais
radicais 0s quais, em sua opinido, assumiam a @dipegem
como “processo espontaneo que pode realizar-sgusam sem
direcdo” (AGUAYO, 1948, p. 09). E, considerandasicdes
antagonicas, a extrema diretividade e a n&o-didgithe, como
paradoxais, o intelectual apregoava que “0 papeindstre é
ajudar a fazer melhor o que a crianca havia de faje outra
forma (AGUAYO, 1948, p. 09. Grifos do autor). Assim,
nomeou os/as professores/professoras como aqueielsisque
deveriam provocar, estimular e favorecer a iniciéate a
espontaneidade presentes nas criancas a fim deesfas
pudessem se desenvolver de maneira autbnoma. &dm t
alerta, ao final do Capitulo I:

A aprendizagem, por outro lado, ndo € obra do
professor, sendo que apenas do aluno. Por
acertados que sejam os métodos didaticos e por
meritério e seguro que seja o trabalho do
professor, o ensino, para ser digno désse nome,
deve provocar a atividade e o esfér¢co do aluno.
John Dewey tem, a propésito, uma frase feliz:
Dizer que se vendeu quando ninguém comprou €
tdo exato como declarar que se ensinou quando
ninguém aprendeAGUAYO, 1948, p. 10.
Grifos do autor).

A primeira parte dePedagogia Cientificapode ser
esclarecedora acerca da posicao desse professoelaméio as
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alteracbes em prospeccdo. Todavia, ndo encontreisdom
Comunicadoque fizesse alusdo a esses excertos selecionados
acima. Na quase totalidade dos textos preparadims/ae
professores/as para as reunides pedagogicas ers giseursos
de Aguayo figuram como solucdes aos problemas cpgati
enfrentados no cotidiano, ha a auséncia recordmieflexdo
tedrica como ja exposto. O professorado primarinideslio
limitou-se a utilizar outras partes dos manuaisuetas
diretamente relacionadas aos métodos. Tal fatorsupge nas
reunides pedagdgicas ocorria, de maneira recorrarginples
descricdo de “novas” praticas adjetivadas comol&souistas,
enquanto prevalecia, nas entrelinhas, outra l6gd=
aprendizagem, diferente da representada por Aguagye,
participou da aquisicdo - ou nao aquisicdo - devdsbd
conhecimentos pelos/pelas proprios/proprias
professores/professoras. Pois, sera possivel impgfazeres a
partir de internalizacbes tedricas conservadorargextos
autoritarios? Ao analisar oS§omunicadogs vislumbra-se um
resultado discursivo que, em geral, tenta dar umitmvador -
vocabulario; uso de citacfes de intelectuais, t@sjobras - as
relacbes de ensino/aprendizagem daquele tempodespes
gue visibiliza as permanéncias culturais legadasipomodus
operandireconhecido como tradicional. O documento tratescri
a seguir da a ver alguns tracos dessa contradi¢ao:
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Figura 26 - Comunicados 1946, folha 17

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Santa Catarih@ESC

Sabemos  que a leitura, disciplina
importantissima das classes primarias, tem sido
problema de estudo para que se consiga dos
alunos o resultado desejado. Isto porque, quase
sempre ela leva a classe a certa monotonia uma
vez ndo estando a altura dos alunos. Exige ainda
gue seja benmotivada para que surja o
interésse Sendo este um dos problemas da
minha classe recorri a Didatica da Escola Nova
de Aguayo [...]. (COMUNICADO ESC/GE P/
DE, 1946, folha. 17, Grifos meus)

O enunciado construido pela professora do Grupo
Escolar Venceslau Bueno - Palhoca confirma o déscur
escolanovista que impele uma escola mais ativaagayor
uma unilateralidade do trio da aprendizagem: mo&ua
interesse e atencao, articulada pela esfera intelegue deveria
ser fomentada pela professora. Esses eram os smruss de
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aprendizagem depositados sobre os ombros da dacéfici de
gue essa atingisse 0s objetivos delineados petmgemties. O
discurso oficial assegurava a professora que, mpEEnder 0s
designios da trilogia da “boa” forma de aprendas pratica
seria “uma pratica a altura dos alunos”, visto geetornou
imperioso que, diante dos novos conhecimentos sa@bre
aprendizagem, se fizesse diferente do tradicioAakpatia
dos/das alunos/alunas era algo condenavel e ntragtongasal
da professora vislumbra-se que esta se sente amarahbaixo
do que deveria por, talvez, ndo conseguir essaladig e essa
“empolgacdo homogénea” da classe diante do progeanwdar
prescrito. Assim, nao se arriscando no texto ddda” com o
autor “cubano”, contenta-se em citar parte da dgfn dele
sobre a tematica. Tudo que fez nas linhas dessnada
Departamento de Educacéo foi produzir uma copiamdaecho
de Aguayo e, como constato na esmagadora maiosa do
documentos, limitou-se a positivar a sugestdo doraal 0s
resultados obtidos a partir da “leitura-experimesitd.

Segundo o autor citado pela professora:

Entende-se por motivacdo umesférco
vitalizadg em oposicdo ao esférco sem
interesse, que ndo suscita de modo espontaneo as
atividades do aluno. Podemos defini-la como a
conexéo do trabalho escolar com a experiéncia,
interéssses, valores e aspiracdes do aluno. O
trabalho infantil estd bem motivado quando
satisfaz uma necessidade do educando, quando
busca um fim que éle deseja atingir ou quando o
auxilia a alcancar um objetivo ou da algum
poder ou capacidade que o jovem deseja possuir
(AGUAYO, 1941, p. 38).

Refor¢cando o ato intencional que envolve as reldee
ensino/aprendizagem, o tedrico Hacola Novaexplica ao/a
leitor/a que as tarefas escolares ndo devem ensernauma
obrigacdo. Mas, para isso, ele afirma, faz-se mistar
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estimulos que incitem o interesse e ganhem a atedoa
educando, conseguindo dele a motivacdo necess&ia a
desenvolvimento cognitivo. A motivacao inicia-seatir dos
instintos infantis, moldando-os as necessidadesodedade.
Entdo, seria preciso que esse trio ndo fosse skpavagnorado
como na escola antiga e que estivesse adjetivaaeo co
espontaneo e/ou voluntario, distanciando-se do riaea
disciplinar tradicional no qual figurava a simpiegposicao das
matérias escolares. Por meio da repeticdo das rpalav
motivagcdo, interesse e atencdo, Aguayo redigiu epart
significativa de  seus  discursos em prol da
atividade/aprendizagem do educando que ecoaram no
professorado primario catarinense na década ded 8dtanam
dosComunicadosibrigados pelo Arquivo Publico do Estado de
Santa Catarina - APESC e documentos pelo Acervadiglp
Barbosa - IDCH. Embora configurando-se, sobremaneamo
discursos “mecéanicos” que se limitaram a transoré partes
dos manuais e anuéncia as novidades metodolédmasioas
pelo governo através de Aguayo, como Vvisto no ekxemp
anterior, esses textos, residuos de reunifes pgidag) sao,
para mim, respostas possiveis a légica autorig@rgaimpediu a
construcdo de objetivos intrinsecos pelo professopaimario
daqueles grupos escolares. Porque, enquanto Aguwagbruia

a representacaode que as atividades educacionais a serem
desenvolvidas pelo professorado primario ndo dawerser
reduzidas a mera obrigagdo dos/das alunos/alunas, o
“estimulos” - a motivacdo - ofertados ao corpo dbteedos
grupos escolares eram distribuidos a partir olgst@xtrinsecos,
estratégias arcaboucos prescritivos nao dialogados que
intentaram garantir sua execugao por meio de &gfisl e de
extrema vigilancia. A pergunta que faco a seguiegla-se em
algo trivial, simplério até, porém, compreendo corn@ida
neste ponto da narrativa: como os/as professooésfgsoras
“dariam” aos/as alunos/alunas algo que nao “tinttam”
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Cumpre ratificar que, mesmo que o0s dois manuais
utilizados em Santa Catarina conservassem a data@rde
enaltecimento das praticas, algumas reflexbes aadaziam
possiveis diante de algumas afirmagfes contidalsearso de
Aguayo, principalmente se tomarmos seus primeiapstalos.
Segundo o autor “cubano’:

E muito comum a confusdo entre a
aprendizagem, que sempre interessa a conduta, e
aquisicao de conhecimentos e informacfes sem
outro fim ou objetivo que a prépria aquisicéo. E
também costume confundir com aprendizagem
0s exercicios ou praticas, que sdo simples meios
ou instrumentos da aprendizagem. Assim, por
exemplo, o aluno que se limita a estudar a toda a
pressa um livro texto de didatica, seja qual for a
nota que Ilhe dém nos exames dessa matéria. O
gue ele conseguiu foi adquiri informacdes ou
conhecimentos acérc arte ou da ciénciade
ensinar: mas sua conduta e sua atitude como
aluno-mestre ndo mudaram em nada com 0s
conhecimentos adquiridos. Do mesmo modo que
o aluno que estuda aritmética fazendo exercicios
abstratos, sem aplicar a prépria vida os trabalhos
discentes que executa, ndo aprendeu aritmética:
preparou-se para uma aprendizagem ulterior.
(AGUAYO, 1948, p.08. Grifos meus)

Ao ler esse trecho de suas consideracdes sobre a
aprendizagem, néo pude deixar de refletir acercmmiaacao
continuada do professorado primario dos grupos l&sso
catarinenses que, silenciando as paginas que debstde
Pedagogia Cientificg1948), colocaram em relevo partes do
manual que explicavam a motivacdo, o interesseater@cao
ainda imersos em uma légica de aprendizagem qupreemdo
como tradicional. Como excelentes copistas, umdgaolume
dos/das professores/professoras primarios/priméemn® que
Ihes foi ensinado em seus tempos como estudantes,
transcreveram partes dos textos de Aguayo pargel pae
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enviaram ao Departamento, concluindo a copia caaragas
de breves composi¢cdes como: “Observei felizmengecgm os
jogos obtive resultado satisfatorio”; “Procurandegur o
conselho de A. M. Aguayo, resolvi aguardar a forfwado
habito da escrita nos alunos nela retardados, a&sper para
breve, melhor resultado”; “Desde que isso realerai minha
classe consegui 0 que desejava”; “A Didatica d&N&a de
Aguayo, de onde tirei minhas conclusdes é bbda e pus
orientar com precisdo” (COMUNICADOS ESC/GE P/ DE,
1942, p. 49-59v). Essa sequéncia de frases seraenpsstrar,
de forma concisa, acdes do professorado primaentelidas
exigéncias do Estado. Sejam es&dgas ou um modelo de
estudo/modelo de leitura remanescente de seus coia®
alunos/alunas, essa forma de “tratamento” das nta@sas
pode ser reveladora dos esquemas de percepcaacedai
materialidade a qual tiveram em maos.

Isto me leva a problematizar que, mesmo tendo adess
0S nNovos manuais, os “Tratados”, as formas de estude
leitura que vigoravam para (grande parte dos/das
professores/professoras e para a sociedade -cat®ine
corroboravam para que o0s “novos” livros fossem
tomados/usados comoaatiga “Caixa de Utensilios” de onde
eram retirados, por partes, elementos Uteis a@xtuntlaquelas
culturas escolares dentro de uma ldégica indutivadaai
conservada da tradicdo que os discursos progeesdishto
rechacavam. O proprio Aguayo, na parte supracipsieite
entrever a continuagéo da légica da “arte de faaeneferir-se
as formas de aquisicdo de informacfes em coexiaténm a
deducgéo proporcionada pelos compéndios adjetivadoso
cientificos. A atitude diante do consumo dos masugque
naquele tempo deveria caracterizar-se como cieatifi
confundia-se entre um costume mecanizado pela esngdipia
e a atitude investigativa e criadora presente nm moodelo
dedutivo de leitura.
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Sendo assim, a motivacdo, o interesse e atencao que
deveriam ser despertados nos/nas alunos/alunazpater sido
reduzidos a jargdes que legitimavam, em discursdaperes
daquele professorado. Conforme afirma o diretorGiapo
Escolar Olavo Bilac sobre a apatia dos/das estadariO
interésse é a base de toda a aprendizagem infalaib é que
os professores devem dar suas aulas despertanteresse. E
necessario acado por parte de todos, pois palaveam n
significam” (COMUNICADOS ESC/GE P/ DE, 1942, p. 130
Para Aguayo, a fim de que houvesse motivagdo exaispr
satisfazer necessidades inerentes aos/as alumasaldar a
estes/estas algo que desejassem possuir. Masje@mglo que
essas palavras ndo seriam capazes de conjurar raispa
pedagogico”, advertia, na mesma medida, que sesardo
assumir que a escola aspirasse “cansar e atorrhers@s
alunos/alunas e por isto dever-se-iam os/as
professores/professoras compreender as espediiésda
implicadas na cognicao das criancas:

O interésse se relaciona intimamente com a

atencdo, quando a atencdo € espontanea ou
natural. Tao intima e estreita é essa relacéo, que
muitos autores costumam confundir estas duas
atitudes. Ha no entanto, entre elas, certa

diferenca, ainda que sutil: a atencdo é uma

atitude de concentracdo que esclarece, mantém
fixa nossa atividade mental, enquanto que o

interésse, sendo também uma atitude, tem
porém, carater afetivo. E como o interésse

estimula poderosamente a atencdo, funde-se
com ela durante a atividade. Prestamos atencédo
as cousas instintivamente ou porque elas estao
ligadas a habitos agradaveis ou certas

tendéncias, aptidoes, disposi¢ées do individuo

ou a determinados fins que éle deseja atingir

(AGUAYO, 1948, p.60).
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Apesar das definicbes atribuidas pelo pedagogonocuba
acerca das descobertas psicoldgicas sobre o canporto
humano, os Comunicados pareceram simplificar os trés
vocabulos, utilizando-os como um trio “magico” qoabou por
associar-se as novas liberdades prescritas pardaagas e as
novas disciplinas-corpo que transmutariam na noseole
democratica. Essa escola, renovada em enunciadcarau
fomentar a “livre iniciativa” de todos/todas qudadézessem
parte. Mas, enquanto essas teorias edificavam soordio que
tomava a democracia como palavra de ordem a estaapsa
slogansde progresso e futuro, € possivel observar nangibe
dos textos encontrados vestigios de relagbes bastan
antidemocraticas naquilo que tangencia as libegjades
disciplinas e as moralidades destas culturas essola

O comentario da professora Neusa Nunes, escritb3em
de julho de 1946, aponta para algumas facetadutias por
representacées que ocorriam no cotidiano daqueles
“educandarios”:

Repreender é reprimir pela palavra ou pelo olhar
uma falta cometida. E o caso das faltas que
nascem antes da falta de atencéo, da leviandade
do que da ma vontade.

[.]

N&o podemos banir do processo educacional as
repreensdes. Elas devem, entretanto, ser
cercadas do maior cuidado para que ndo resulte
em contraproducéncia. Mal empregadas como
medidas corretivas poderdo ao envez de corrigir
ou remediar um mal provocar mais funestas
consequéncias. E sendo justamente a infancia a
época em que a (criancas) maleabilidade do
espirito infantil oferece menos resisténcia a
cunhagem das impressdes, urge que nos,
mestres, evitemos melindrar, ferir, humilhar,
posto que qualquer deslise podera acarretar
sérios contratempos ao nosso trabalho.



266

Servindo-nos da repreensdo para censurar um
ato ou chamar a ordem uma crianga empregamos
tratamento adequado a crianga. Evitemos as
precipitacfes imoderadas que sdo perniciosas e
improdutivas.

O mestre deve saber “vencer o mal pelo bem”
(COMUNICADOS ESC/GE P/ DE 1946, folha
07).

Ainda era preciso vencer “o mal” presente na secled
Um “mal” que assume diferentes formas, podendggar bola
No recreio ou assumir uma postura pouco ativa. &™poderia
variar conforme as apropriacoes da palavra atie@adisciplina
fossem ganhando espaco naquelas culturas escdatés, os
castigos fisicos antes impingidos aos/as alunasdaldoram
naquela temporalidade, em discurso, trocados psetigoa
morais e premiagdes. Segundo Aguayo:

A melhor sancdo moral é a da prépria
consciéncia que aprova ou repreende, sente
alegria, envergonha-se ou sofre. Essa reacéo de
consciéncia moral, porém, nem sempre basta. A
sancdo interna € necessario acrescentar, as
vezes, um reférgo ou sancdo externaprémios

e oscastigos dos quais 0 mais poderoso é a
aprovacao ou reprovacdo do grupo social que,
guando bem organizado, reage com maior ou
menor energia diante de uma acdo nobre e
desinteressada ou de uma acdo ignobil ou
mesquinha de um de seus membros.

[.]

Os prémios e castigos que o professor impde séo
pouco eficazes para modificar as tendéncias
instintivas e para refrear as naturezas viciadas;
mas sdo necessarios na falta de outros meios
(AGUAYO, 1941, p.252)
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Nos textos escritos pelo professorado primarioa e€ss
outras partes do mesmo capitulo sdo utilizados fodma
repetida, para justificar as condutas disciplinaues delimitam
as novas liberdades apregoadas pelas teorias qugcas.
Percebe-se que alguns/algumas educadores/educhzeras,,
em discurso, uso recorrente das premiagdes e@sistigrais em
substituicdo as punicdes fisicas instituidas nosgus
Entretanto, uma das criticas feitas nos documefdasa’
contrapor as palavras de Aguayo ao se deparar cQs00
excessivo de recompensas em seu grupo escolar:

Eu, na minha opinido, apesar do que dizem os
grandes educadores, conforme foi citado no
presente comunicado, acho que os prémios ndo
sdo muito recomendaveis como estimulantes do
ensino, pelas seguintes razdes:

a) Ha alunos que se esforcam e pouco
conseguem,

b) Ha alunos que pouco se esforcam e muito
conseguem.

Disto concluo que se premiarmos o aluno que
mais se esforcou, desanimamos o que mais
aproveitou, e, que, se agirmos ao contrario,
desanimamos o primeiro.

Apesar do meu modo de pensar, admito que os
meus professores sigam a orientacdo dos
grandes pedagogos (COMUNICADOS ESC/GE
P/ DE, 1949, p. 132).

Adotando uma postura democratica que se destaca
daquela auséncia de posicionamento presente, esh ges
discursos mecanicos efetuados @msnunicadoso diretor do
Grupo Escolar Nereu Ramos justifica sua posturdraoa a
pratica autorizada pelos manuais do intelectuahmab Sua
posicdo tem relacdo direta com questdes que emaoke
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motivacao, o interesse e a atencdo mesmo quedstemha se
utilizado em narrativa do trio de aprendizagem hsaorrer
sobre a temética. Vale ressaltar que, mesmo qeawwiados
separem 0s temas a disciplina-corpo aparece adredad
elementos motivacionais e as novas metodologias.

Como o0s estudos acerca dascola Nova tém
demonstrado, a moral e a higiene foram questdegafsinos
embates travados em busca de um molde capaz darforen
homem/mulher  civilizado/civilizada representanteso d
nacionalismo. No cotidiano educacional priméario Santa
Catarina, a moral laica e a moral cristd operarasdds que
convidam a pensar que as disputas pelo dominioadmpa
educacional se emaranhavam em consensos semataogs
da confusa polifonia as quais estiveram imersassasdcentes
do ensino primario catarinense. Nos 1.239 docursento
localizados, entre 1942 e 1949, varios discurstxam juntas
as ideias de Everardo Backheuser e de Alfredo NMiygeayo,
sem tocar nos distanciamentos claros que possusacois
intelectuais acerca da moral - crista e laica -reggda em seus
construtos textuais. Ao mesmo tempo em que outessed
registros dos/as professoras posicionam-se naadireg moral
cristd, sem fazerem qualquer diferenciacdo acexssad'nova”
escola que se deseja criar e a escola tradicibhatas vezes
citando Comenius como o grande anunciaddestanla Novae
tomando o Padre Leonel Franca, Monsenhor Dupamdtrpns
De Hovre como os discursos legitimos no campo @ical
em conjunto com ospioneiros Assim, faziam suas
aproximacdes sem considerar, nos registros, oseates que
distanciavam e/ou aproximavam a variedade de digsur
proferidos.

Ha um detalhe nesses documentos que parece bastante
relevante. Os registros que trazem a baila a geesébativas a
identidade professoral recorrem a Everardo Bacldreasa
autores da vertente catolica para embasgmesentacbegque
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constroem sobre o que é ser professor/professata.cErioso,
se consideramos que a psicologia da aprendizaggraramo a
qual desloca o protagonismo dnsinantepara caprendentes

algo divulgado pela vertente laica. Os textos gxciparecem
dizer através das escolhas discursivas que vishili sobre
algumas permanéncias possiveis. Como se a legiiitaidie
Ihes dizer quem era o docente, qual sua identiéatieesse
ainda nos pressupostos fundantes da pedagogiadecadi
tradicional.

Como dito anteriormente, a disputa entedolicos e
pioneiros pelo controle do campo educacional reverbera nos
ComunicadosNo entanto, esse tipo de “vontade de verdade”
desenvolvido pelos agrupamentos laicos e religiosas é
silenciada pelo Departamento. Tal aspecto demoaosteaater
aglutinador que o governo desenvolveu no sentidtiodierar”

a coexisténcia das duas formas de moral. A grarideet
modeladora - moral/higiene/trabalho - concebid@&paca em
que catolicos e pioneiros estiveram juntos na Associacao
Brasileira de Educag&o - ABE, mantinha-se por ndei@utra
trilogia, o trio da aprendizagem, em que as pataviativacao
interessee atencaoexaltavam as alteracdes previstas para as
praticas deéEscola Mva e diluiam os imbrdglios em torno da
moral em um territério apaziguador assegurado gistaurso da
neutralidade cientifica.

Se para a “nova” aprendizagem foi construida uradér
de vocabulos, para o ato de ensinar o enunciadpasio diz
respeito a palavra disciplina. A disciplina-sabex disciplina-
corpo estiveram bastante presentes nos constructos
escolanovistas de Santa Catarina. E, embora glinscsaber
fosse pauta de alguns documentos naquilo que teiagen
programa escolar, a disciplina-corpo ou a (in)@ista traduz-
se por um dos assuntos mais citados@msunicado®scritos
pelos docentes, em que Aguayo foi colocado comizdukdr
“discursivo” das praticas que ditavam as relacfes d
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liberdade/autoridade intramuros escolar. A ideiadideiplina
disseminada peldSomunicadogunde-se as discussfes sobre a
“nova” liberdade presente nas teorias escolanevistas ideias
de moral, de higiene e de trabalho que circunsanew aparato
discursivo d&scola Nova

Segundo Aguayo, uma das funcdes da nova didatica se

encerrou em habituar o aluno as questdes relatilinsrdade:

A crianca ndo nasce livre. O carater impulsivo
de sua vontade, sua falta de experiéncia e sua
incompreensdo dos valores fazem dela um ser
escravo de seus caprichos e tendéncias
instintivas. A liberdade é uma conquista que a
crianga leva a cabo pela acédo persistente da
educacdo. Para ésse resultado contribue
poderosamente a aprendizagem escolar,
realizada em ambiente de liberdade,
discretamente dirigido pelo mestre.

A liberdade da crianca na escola ndo se opde de
modo nenhum a ordem e a discipli@aaluno

gque se absorve no trabalho e trata de
organizar sua prépria técnica ndo tem tempo

de distrair-se em outras coisas nem desejo de
interromper 0os companheiros. As ocupacdes
gque o absorvem na escola sdo forca
disciplinar e um estimulo a ordem Em escola
nova bem organizada a ordem e a disciplina séo
ainda mais perfeitas que na escola tradicional,
porque séo fruto da livre determinacéo, e nunca
de coacdo ou poder arbitrario.

[.]

A nova metodologia muda radicalmente a
atitude da crianca durante o ensino. O ser
passivo que trabalha, estuda, joga ou se diverte a
voz de comando do professor, transforma-se em
ser ativo, livre, cheio de recursos e iniciativas.
Os proéprios alunos concebem, preparam o
trabalho que lhes cabe; e o papel do mestre se
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reduz a guiar discretamente o educando, sugerir-
lhe idéias uteis e auxilia-lo e aconselha-lo
guando for preciso (AGUAYO, 1941, p.18-19.
Grifos meus).

Um dos objetivos centrais desses “Tratados” enaator
didatico o uso das relag6es de autoridade e liderdaunciadas
pelos discursos como grande inovacdo em relacaensino
tradicional. O projeto dosioneirosenaltecia um combinado de
proposicdes tedricas que propunha nova conformatgio
disciplinarizagcdo, um *“tipo novo” de disciplina, qual se
adjetivava como “ativa”, indo de encontro a pastide da
escola tradicional e apregoando uma disciplinaettédora”,
uma “disciplina espontanea”. Em contrapartid&saola Nova
capitaneada pelasmtélicospropunha-se a depositar as questdes
disciplinares em uma narrativa embasada, sobremaarpsla
ideia de “fixacdo de bons habitos” assegurada péahoetismo.
Entre agepresentacdeacerca da disciplina que configuravam
0 espaco escolar concorriam os discursos de caligt@plinar
daEscola Novade Aguayo e os da escola tradicional, ou seja,
aqueles enunciados renovadores vigoravam num pnagra
assentado sob o mesmo formato arquitetado por e3rest
Guimarédes na reforma que empreendeu em solo Gataemnm
partir de 1910. Assim, em Santa Catarina, fragnserta
disciplina apregoada no programa de ensino paufmda
pedagogia moderna orestiana ainda vigoravam naldego
escolar dos anos 1940:
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Figura 27 - Programa do Ensino Primario (1945)

Fonte: Acervo Elpidio Barbosa - IDCH

O professor, ap6s o sinal de siléncio, néo
permitira que os seus alunos continuem a falar.
O aluno que chegar tarde, na forma, ndo se
colocara junto aos outros. Formara em separado,
junto a outros que ndo tenham, também
obedecido, A direcdo cuidard desses alunos,
enquanto as classes estiverem no patio.
Observara, atentamente, quais os alunos que
desobedecem com freqiiéncia.

A medida que as classes forem seguindo, esses
alunos seguirdo atrds dos dois Ultimos de sua
classe. (SANTA CATARINA, Legislacdo de
Ensino, 1945 - Acervo Elpidio Barbosa)

Por meio das “novidades” pedagogicas “sacudidas”
pelos dispositivos legais que pautaram a Refornpdiel
Barbosa, pelos manuais escolares que difundirardeério
escolanovista e pelo registro dos/as professores/psssivel
perceber que ndo houve a simples incorporacao rmpcacae
uma nova cultura escolar ou mesmo uma producaceesual
de representacdes praticas acerca das relagdes disciplinares
experienciadas. Houve, sim, discursos oficiais qakiram
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castigos fisicos e clamaram pela inovacdo das cda&snie
formacdo humana. Todavia, o que fazer em substduaps
castigos da escola tradicional? Incutir habitosaisoera uma
das solucbes que parecia possivel aos intelecagyverno e
ao professorado:

O motivo deste comunicado decorre de
observacdes que, durante o magistério, venho da
necessidade de imperiosa que assiste a todo
educador bem intencionado de dirigir a vontade
de seus educandos, habituando-os p/ um
procedimento correto e digno, que os levara a
pratica do bem em qualquer ocasido e lugar
(COMUNICADOS ESC/GE P/ DE, 1946, folha
167).

Segundo Aguayo, emidatica da Escola Nova

A instrucdo moral melhorou muito em seu
conteddo e em suas técnicas, eliminando muitos
assuntos demasiadamente abstratos e sem
relacdo com a vida da crianca, tomando como
ponto de partida os incidentes da vida infantil e
pondo-se a servico da moral. A escola nova
introduziu as doutrinas da socializacdo da
crianga, do governo autbnomo e da comunidade
de trabalho. De acordo com essas doutrinas, o
aluno deve ser o principal agente da sua moral.
(AGUAYO, 1941, p. 256).

A vertente laica apregoava uma disciplina que seria
consolidada por uma moral em que as finalidadestissestao
centradas no ser humano. Enquanto a moral cristéjala
manter o fim da educacdo, pautado pelas direttizesima
divindade perfeita a ser perseguida pela humanidadeova
moral” era a grande promessa e trazia com elavasnécnicas,
receitas para o sucesso da educacao, promovidgmperdos
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intelectuais e do governo. Suapresentacoesram legitimadas
pelolugar de podere de sabeconferido as ciéncias das quais
eram a forma encarnada. Além desse fator, torrraleeante
assinalar que, enquanto a “condenada” pedagogi&itaal
direcionava suas acdes através da salvacdo da- ass#ncia
divina -, a pedagogia nova queria curar 0 corpo.

Assim, em termos geraisEscola Novaefina e recria,
em saberes, os dispositivos que disciplinaram @posona
modernidade. Por conseguinte, a nova crianca @&dgada
seria conduzida ao skugar socialpor meio de novas formas de
governo que, considerando a logica do periodo, ifgem, em
enunciado, a convivéncia “equilibrada” entre litztd e
autoridade. No entanto, os documentos analisadogitpen
perceber que as relacdes de ensino/aprendizageiécedda de
1940 estavam distanciadas desse clima de harmaoaialgitura
dos manuais sugere. Engquanto esses livros, prodetos
produtores de diferentes racionalidades, anunciavam
disputavam as diretrizes dos novos tempos, posdivaas
perspectivas de futuro, os professores e as poréssslos
grupos escolares catarinenses que viviam aquekemess o
cotidiano de grande expanséo do numero de escahses,
dividiam-se entre permanecer no formato tradicionelcar-se
em direcdo ao desconhecido para transformar a aeseol
construir o “por vir’ num emaranhado de ideias depositavam
neles a responsabilidade de realizacéo.

As palavras ditas levam a crer, num primeiro moment
que o protagonismo do aluno havia sido aceito coomalicdo
de relacdes de ensino/aprendizagem proficuas. Gortéd que
se levar em consideracdo que esta nm@esentacdodo
educando, “colorida”, em especial, pelos avanc¢gssaalogia,
criaram uma disputa pela composicaowgaresno cotidiano
das salas de aula da escola priméria. Anunciateeagfio dos
protagonismos em discurso nao significa transfdoaale fato
ou de imediato.
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Em 13 de julho de 1946, a professora Edith de Admei
Bernardes registra em seu comunicado:

Diz o plano de trabalho de 1946, em referéncia
ao Recreio:

“O recreio ndo € mais do que um descanso ao ar
livre e, por isso, ndo serdo permitidos jogos de
bola, correrias saltos nem algazarra.”

O hébito irritante dos alunos trazerem bolas de
borracha para o pateo, na hora do recreio, tem
sido combatido desde o inicio das aulas no
corrente ano letivo. H4 alunos que se tornam
malcriados quando ficam privados da bola;

outros, desconhecendo a disciplina, fazem uso
de correrias, machucando os pequenos; ainda
outros, nas suas algazarras, soltam os ouvidos
dos colegas, com seus assobios.

Si o recreio ser feito somente para um descanso
ao ar livre cumpre que sejamos mais vigilantes
entre ésses maus elementos, que pervertem 0s
bons alunos, fazendo aplicar a o Decreto lei n.
714, art. 63, de 03 de margo de 1939.

Eliminados éstes elementos, a disciplina tornara
a ser o que realmente tem sido: boa disciplina
para orgulho déste estabelecimento
(COMUNICADOS ESC/GE P/ DE, 1946, folha
24)

O discurso demonstra, claramente, a resisténcia da
professora a ideia de *“atividade” e “alegria’” quatros
Comunicadoslludem como uma necessidade legitimada através
dos manuais. O signo da disciplina supracitado astéado a
ideia de siléncio e auséncia de agdo remanescentitdas
temporalidades. Demonstrando o uso das marcasatkag s
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oficiais dos anos anteriores sendo tomadas conabrides a
partir da “vontade de verdade” que nega esta esatil”
pregada pelas novas teorias cientificas, o excertgprova que
muitas devem ter sido as resisténcias as novaabilatades
propostas.

Assim, posso considerar expressiva a afirmacéaa peit
Jodo dos Santos Aredo, um dos integrantes da $Send
Trindade da Educacdo, que por quase trés décattas af
destinos da educacao publica catarinense” (TEINOE42p. 27)
acerca do legado de Orestes Guimarades para apratiass.
Segundo Aredo, “Melhor do que os compéndios usadss
bancos escolares, € o livro da vida que nos engiFalVE,
2014, p. 237). Ao fazer essa consideracao, o imaptaparticipe
da Reforma Elpidio Barbosa que rubricou, como itmpe
alguns dos Comunicados de 1942, realgca um poldetigdes
vividas entre as novas prescri¢cdes discursivasserglos que,
de fato, teriam servido como baliza para os ditigemferirem
as praticas escolares. Gsmunicadosolocam em relevo que
parte daquele discurso pela escola ativa, alegtene mais
liberdade para a crianca traduziu-se por uma iaiile
silenciosa, justificada por atividades que manseas, por meio
de outras formas de controle ainda heterbnomasas os/
alunos/alunas disciplinados:
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Figura 28 - Comunicados 1946, folha 34

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Santa Catarih@ESC

Segundo Aguayo em sua Didatica da Escola
Nova: O aluno que se absorve no trabalho e trata
de organizar sua propria técnica ndo tem tempo
para distrair-se em outras coisas, nem desejo de
interromper o trabalho de seus companheiros. As
ocupacdes que o absorvem na escola sdo uma
forca disciplinar e um estimulo a ordem
(COMUNICADOS ESC/GE P/ DE, 1946, folha
34).
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O recorte feito nesse comunicado e as conclusdes qu
esses e outros textos suscitam é, novamente, Afsagdo das
poucas partes dedicadas a teorizacdo que o livrAgdeyo
oferece. Na avaliagcdo que faz um diretor de grigoolar ao
texto de uma professora que trata do tema da tisci@tifica-
se a ideia ventilada sobre o trabalho escolar: t€sente
comunicado foi por todos os professores julgado@tiNele foi
mais uma vez demonstrado que ‘aluno ocupado € aluno
disciplinado’.” (COMUNICADOS ESC/GE P/ DE, 1946 |tia
113v). Assim como aconteceu com as teorizagbesotla J
Dewey, parte do conceito de *“disciplina-corpo”, qpara
Aguayo € compreendida cordisciplina autbnomahaseada em
principios 0s mais democraticos possiveis, pautapos
guestdbes morais que emergiriam de necessidade issocia
concretas, foi repetido a exaustdo pelo professorad
pelos/pelas  diretores/diretoras  sem que houvesse
aprofundamento das formas de dizer do autor ackercalacéo
autoridade e liberdade contidas em seu discursomiito caro
ao pedagogo que as relacdes de ensino/aprendiZageem
experimentadas sob bases que oportunizassem augdastie
umaliberdade esclarecidaSeus enunciados corroboravam para
gue nessas relagcbes o/a professor/professora nadisasse a
habil sugestionador/sugestinadora de seus/suasséhlimas.
Acreditava, ele, que por meio de uma “consciénaeathaliada
a autonomia, a liberdade seria uma conquista dagaiatraves
de uma educacao persistente em que a autoridestessxipara
mediar o desenvolvimento infantil. Seria um tipodigciplina
gue nao impediria sua finalidade mobilizadora eashizadora
da cultura, ao contrario, seria criadora e ativstadciada das
mimeses irreflexas da escola tradicional.

Convivendo com esses imbroglios que circunscreviam
trio da aprendizagem e a disciplina-corpo estavapriacipais
disciplinas-saber que também ocuparam lugar degiestnas
tematicas dos documentos analisados. O prograraa @sino
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primario elementar previa como saberes principaas:
aprendizagem da leitura e linguagem oral e es@itaiciacado
matematica e presenca da geografia e histéria dsilBNessa
direcdo, osComunicadostrazem vestigios de praticas que
afiancam o ensino da lingua nacional como espaga pa
construir o sentimento patriotico. Assim sendo,tesuforam as
representacdescerca das praticas de leitura e de escrita que
figuraram o espaco de desenvolvimento da linguatgesscola
primaria catarinense da década de 1940. Segundafesgora
Lucinda Vieira Frigo, do Grupo Escolar Abilio Cé&uorges:

“A leitura é uma das mais importantes discipliragor meio

da leitura que se consegue adquirir uma boa lirgagdilatar

0s conhecimentos. Para que a crianca alcance getivolela
deve versar sobre assuntos que a interessam”
(COMUNICADOS ESC/GE P/ DE, 1949, p. 473). Essa adaz

por alfabetizar as criancas do primario fez com qsfas
educadores/educadoras recorressem aos manuais es del
fizessem as tais copias assinaladas. Todaviaztghoe ser um
assunto debatido por longa data, um problema ant&s
descobertas cientificas, a tematica mostrou-sel@matizada

em alguns registros de estudos pedagogicos. Sobre u
Comunicadcescrito pela professora Carmem Teixeira Baixo, do
Grupo Escolar Cruz e Souza, € possivel ponderaretfuse
utilizou do discurso de Aguayo acerca da leiturbod®aa arguta,
construindo criticas que Ihe pareceram plausivdigesos livros

de leitura adotados como oficiais nos grupos esesila

Uma das aulas mais desinteressantes e que mais
cansaco demonstram os alunos, logo no inicio da
aula, em minha classe, é a leitura.

Procurei despertar-lhes o interesse com leituras
em livros diferentes ao adotado, livros

encadernados e com gravuras, de papel superior
ao do nosso, e notei que os alunos achavam
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muito mais interessantes tais leituras, que a de
seus proéprios livros. Qual o motivo?

Os livros atualmente adotados nos grupos, os da
série Fontes, ndo sao, absolutamente, capazes de
prender a atencdo do aluno. Sao livros pelos
guais uma crianca de 9 a 11 anos, como as de
minha classe, ndo se pode interessar, pois sdo
brochuras de papel inferior, sem uma gravura si
que, para que oS pequenos possam fazer uma
idéia das historietas que estdo lendo. Além disso,
s&80 escritos com tipos muito miudos e espacos
tdo pequenos, que tornam a leitura exaustiva e
prejudicial a vista das criancas
(COMUNICADOS ESC/GE P/ DE, 1942, p.
231)

Justificando-se por meio deidatica da Escola Nova

manual que continha as novas diretrizes para o@usi leitura,
a professora fez alusdo as explicacdes de Agualre so
necessidade de se ofertar as criancas leituraesstntes e
atraentes. Citando partes dos Capitulos XXIV ao KX¥la
tentou convencer seus/suas interlocutores/inteidogsi de que
mudancas nos suportes seriam necessarias as @dterac
prospectadas para o “novo” tipo de ensino/apregdira
Nessas partes do manual que foram destacadas pewaido
pedagogica, a autora, por meio de Aguayo, refereiegtura
como “um processo muito complexo” no qual intenfienema
infinidade de habitos e elementos materiais (Aguapdl, p.
305). Segundo o autor de manuais, a tendéncia ldagpeca

seria;

[...] incorporar esta disciplina a um ensino global

gue corresponda ao mundo da experiéncia
infantil e, utilizando as atividades ludicas,

despertar o interesse da crianca e converter a
aprendizagem numa experiéncia vital. Sé&o
recomendaveis, para ésse fim, os métodos
concordes com o0s resultados obtidos pela
psicologia da aprendizagem. A nova didatica
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ndo tem preferéncia por éste ou aquéle método,
persuadida como estd de que os métodos de
ensino, quando ndo sdo aplicados de modo
inteligente e ndo provocam o interesse dos
alunos, ndo tém valor sendo muito relativo.
Aplicados por uma profess6ra competente e
entusiasta, 0 método de oracdes, o de palavras e
o de andlise fonica podem ser tao interessantes
como o de contos.

Tém sido ensaiados, ultimamente, métodos de
auto-aprendizagem da leitura; o do sistema
escolar de Winnetka e o da senhorita Mc Kinder,
de Londres, por exemplo. E muito provavel que
no futuro a crianca aprenda a ler como aprende a
falar, isto €, espontdneamente. (AGUAYO,
1941, p. 314)

Os comentarios de Aguayo nos capitulos dedicados ao
ensino/aprendizagem da leitura perpassam por ureagde de
métodos, dando a conhecer ao/a leitor/leitora feagaos da
historia do ensino da leitura em ambito mundiak Klicia
discorrendo sobre os métodos sintéticos, comoiodpam que
traz seu juizo de valor no que diz respeito acnensimultaneo
da leitura e da escrita. Logo ap0s, continua suait@s
explicitando o método analitico e 0 método de canfodavia,
ao final de sua explanacdo sobre as técnicas,on eoitnpde
uma reflexdo curiosa sobre o futuro da alfabetzap#e esta
presente nesta contemporaneidade. A alfabetizagésitlo, na
atualidade, como ele parece ter antevisto por rdeicsuas
pesquisas, amplamente, questionada pela linguisbicentido
de reivindicar uma espontaneidade que, agora, -senta
incorporar ao ensino/aprendizagem dos cédigos étltas e
das formas protocolares implicados na lingua matern

Numa tentativa de tornar esta disciplina que ereilea
e a escrever mais atraente ao alunado, o pedagdin@
construiu cinco capitulos dgidatica (1941) e quatro capitulos
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dePedagogia1948). Quanto a escrita, o estudioso da educacao
afirmava que:

A crianca ndo aprecia a escrita: € uma atividade
gue ndo esta ligada a nenhum interésse ou
necessidade infanti. N&o obstante, o meio
ambiente, especialmente se é urbano e de cultura
média e superior, atda sem cessar no animo da
crianca, estimulando-a a formar o habito da
escrita manuscrita. Pouco a pouco a crianga vai
compreendendo o valor social da escrita, que
pode ser fonte de interésse e mesmo de vivo
prazer espiritual. Mas, para que se produza ésse
resultado é necessario dirigir a aprendizagem
com uma técnica acertada e motiva-la
suficientemente. Para isso convém que a crianca
forme o habito de escrever de modo inteligivel,
claro e facil (AGUAYO, 1941, p. 319).

Introduzindo as questdes do ensino da escrita conzo
pratica que precisaria ser trazida para o alungolarter de seu
valor social, Aguayo discorre em seu texto sobmestfies que
envolvem a motricidade infantil, o tempo de treieato, o
tamanho da letra, 0os suportes e 0s instrumentogrems
utilizados, a postura do corpo, a ortografia e &vagao para o
desenvolvimento dessa habilidade. Contudo,Cmsunicados
gue versam sobre a tematica, sao inexistentegdefigpassiveis
de serem analisadas. Conforme assinala o diretoGrd@o
Escolar Olavo Bilac sobre um texto para reunid@peédica que
discorria sobre a escrita:

Apreciacao:

O presente comunicado nada traz do autor e de
pratico pois foi a transcricéo total de uma obra.

Comentario:

N&o se pode exigir que todos os alunos tenham
0 mesmo tipo de letra, tendo a professora como
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modélo. Porém, é necessario muito cuidado para
gue a crianca ndo passe a fazer garatujos.

No comunicado a professora diz, acentuamos
bem, que todas as aulas de linguagem escrita sdo
também aulas de caligrafia. Na realidade isso
ndo acontece porque nas aulas de linguagem
escrita os alunos do 4° ano revelam péssima
escrita porque a professora ndo pds em pratica o
principio acima recomendado
(COMUNICADOS ESC/GE P/ DE, 1942).

As palavras transcritas permitem vislumbrar queeent
denuncias, intrigas e incompreensdeg&szola Nova oficial
catarinense foi sendo concretizada por meio de svoze
autorizadas e siléncios impelidos pelloagaresde mando e os
“ndo lugares” daquela sociedade. Entretanto, apeks
autoritarismos, dos objetivos extrinsecos, dosdbecurecidos
pelos discursos salvacionistas existiram/resistiraaguele
tempo/espaco escolanovista pequenos espacos, d$recha
rachaduras em que os consumidores de livros souhgil&zar-
se das prescricdes, erigidas para a conservagasedss‘nao
lugares”, a fim de questionar o que foi arquitetguira
conformar. Em detrimento da férma que lhes foi idadh,
alguns/algumas professores/professoras souber@ularseus
ruidos que, por meio da voz aclamada de Aguayo espaco
da escrita comolugar praticado e transitorio, fizeram ressoar
algumas vontades de uma “nova escola”.

Contrariando a logica tradicional que prescrevia um
programa de ensino para o primario que deverigeguido a
risca pelo corpo docente dos grupos escolareprasentacao
de Aguayo sobre os programas escolares abriu usghdpara
interlocucéo na relacdo monologica desenvolvidagedlacdes
antidemocraticas do periodo. Segundo o autor deuaman
didaticos:
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Na escola nova os programas ndo tém a
importancia que lhes era atribuida na escola
tradicional, por isso que naquela o ensino é feito
ocasionalmente. Como, no entanto, as linhas
diretrizes ndo contém mais que sugestdes e
conselhos que o mestre deve converter em
experiéncias, atividades e exercicios, o0s
programas sao necessarios, para dirigir,
completar e, tanto quanto possivel, sistematizar
o trabalho dos alunos.

Os programas podem ser feitos
antecipadamente, antes do coméco do ano
escolar ou a medida que se vai desenvolvendo o
ensino. Este Ultimo sistema tem suas vantagens,
uma vez que ninguém pode prever as
necessidades do ensino em momento
determinado; se, porém, o mestre esta autorizado
a aplicar com liberdade as linhas diretrizes, o
plano antecipado tem ou pode ter a flexibilidade
gue se deseje.

Quando néo se trate de aprendizagem ocasional,
0s temas ou tarefas do programa serdo discutidos
com os alunos antes de iniciado o trabalho

docente. A discusséo provoca a curiosidade da
crianga, fixa pontos que devem ser objeto de

estudo, permite escolher o material docente e

motiva, as vezes, poderosamente, 0 ensino
(AGUAYO, 1941, p. 34).

A partir dessa assertiva do “auditado mestre” ou do
“grande pedagogo”, maneira como os/as docentexfesgam a
Aguayo ao assumi-lo como balizador de novas pmsitica
alguns/algumas poucos/poucas docentes do ensintarpi
apropriaram-se desse fragmento de seu discursozagto para
produzir questionamentos sobre o programa pres@dio
Departamento de Educacao de Santa Catarina concasoao
ComunicaddFigura 29) abaixo:



285

Figura 29 - Comunicados 1942, folha 51

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Santa CatariA® ESC
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Os textos das reunifes pedagogicas sao reveladiases
representacdes de préticague diziam que o resultado da
motivacao seria “a participacao prazenteira e atovaluno no
trabalho da aprendizagem” (AGUAYO, 1941, p.21). Masno
motivar todos/todas os/as alunos/alunas de umsecthante da
rigida obrigatoriedade de seguir um programa daertigo
e fixo em suas diretrizes? Nessa direcao, a mEtihguayo, a
professora Laurici Costa Penter, do Grupo Escolemegal
Osorio (Figura 29), questiona o Departamento actagigidez
dos programas:

Sendo os programas sdémente para guiar e
guando aparecer fatos ocasionaes, que os alunos
escolhem, como nesta semana que dedicamos ao
Duque de Caxias, aparece diversas fases de
nossa histéria que torna-se necessario deixar o
programa; para que entdo exige-se O
cumprimento exato de programas e quando nado
terminados estes a declaracdo por escrito de
porque o programa ndo foi esgotado??
(COMUNICADOS ESC/GE P/ DE, 1942,
folha51)

Porque, se a escola ainda nédo era “nova”, os desafi
serem transpostos eram muitos. Entretanto, pounos#s
docentes deixaram marcas desse uso criativo degatios” e
das rotinas burocraticas que lhes foram impostapsarér de
legislacbes como o fez a professora Laurici. Oo&®o que
denota essaampolinagencaracteristica da “arte do fraco” ao
consumir os artefatos disponiveis em sua esfetarallesta
salvaguardado pelo documento redigido a maquina pel
professor Osvaldo Tancredo de Oliveira do Grupoolasc
Nereu Ramos:

Sou de opinido que 0 nosso programa de ensino
néo esta organizado de acérdo com os principios
e normas da pedagogia moderna. Comeca por
ser uma copia do programa organizado para o
Estado de S&o Paulo, onde o progresso e a vida
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moderna atingem quasi todos os recantos, o
mesmo ndo se dando no nosso Estado, onde
lugares ha, cuja populagdo vive no mais
completo atraso, e, por assim dizer, isolada da
civilizacdo. Ora, o papel da escola primaria,
consiste, antes de tudo, em “educar”, ou seja, em
preparar a crianca para a vida e pela vida. Assim
sendo, ela tem que levar em conta, o fator
“meio” (COMUNICADOS ESC/GE P/ DE,
1942).

Ao concluir seu texto, o professor reforcou que
enxergava como falha o uso do mesmo programa garardes
localidades, deixando registro de sua discordamaigilo que
tangenciava as normativas de ensino/aprendizagengrdpos
escolares. Nessa esteira, seguiram também altpmsnicados
sobre o desenho. Menos explicitos que os dois deaias
supracitados, a maioria dos textos com esse tersaobu
dissociar, de formtatica, a pratica do desenho de sua forma de
disciplina ocasional presente no programa de ergsimgigor a
época. Os manuscritos do professorado primarioettacam,
por meio deDidatica e dePedagogiao desenho como principio
pedagogico que poderia potencializar a aprendizagesim
como foi sugerido por Aguayo sobre essa tematicanehém,
sobre o trabalho manual e os métodos de jogosecsemdes e
globalizagéo, dentre muitos outros assuntos pettsea nova
pedagogia que o intelectual latino americano almdjoulgar,
em discurso, e criar, em acdo. Entre o desejo deHsvola
Novautilizado comametéafora-chavele um futuro positivado e
as realizacdes possiveis num tempo/espaco, AlfMidpiel
Aguayo y Sanches e o professorado catarinensealagao
presente materialidades e subjetividades que peamitesta
“remontagem” parcial de um tempo/espaco que nomgamo
como passado da educacéo.

Esses espectros legados ao presente fizeram ewvoar e
mim, hoje, sentidos e significados sobre as cudt@scolares
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que foram problematizados, de maneira explicita, gmucos
sujeitos daquele presente educacional. Porém, um do
documentos encontrados acredito que deva, em akpeci
encerrar - para manter aberta - esta proposicéstuelo que
tomou aEscola Novaomo problema por meio de dois artefatos
culturais e tantos autores - autorizados ou n&sternpequeno
pedaco da historia da educacdo que almejei gr&fassa
maneira, transcrevo, copio, reproduzo as palaw&itia Peres
Lemos (COMUNICADOS ESC/GE, 1942), professora do
Grupo Escolar José Arantes de Camboril que, enmuennio,
especificamente no dia 02 de agosto de 1942, aordis em
seuComunicadasobre os valores antigos da escola, o programa
de ensino e os planos de aula controlados peloriaepento de
Educacao de Santa Catarina, ousou questionar:

Onde estéd essa escola nova tdo comentada em
Nnosso meio se perseguimos no erro? O
necessario antes de tudo é acéo e nao palavras,
citando Aguayo, Dewey, e o arcaico ensino
continua com a mascara da Escola Nova.

[.]

E bem verdade que estamos no inicio da reforma
e ensaio, mas sem comecar esse treino nunca
poderemos ter um comeco e ficard somente nas
paginas dos livros sem nunca lancarmos a acao
(COMUNICADOS ESC/GE, 194%. 277).

Convém ponderar que, como pude construir um prélogo
a partir da epigrafe tomando palavras de Loureribo € de
Aguayo como se fossem minhas neste presente, pogsestar
de Lemos sua reflexdo para edificar meu epilogaleQesta,
nesta contemporaneidade, a “escola nova’ tdo cauent
refletida? Porque ainda “creio” que a escola quieoemos foi
melhor esbocada em idealizagGes do que em readicded®go
vivenciado entre a fala e o imaginario. Em discurao
superabundancia dos sentidos e dos significado#etapos no
século XX parece ter embargado a possibilidadeedézar
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expressdes proprias sobre a escola concretizadallti@®s
autores que trago neste capitulo final sdo excetd@tésas
turvadas pelas miragens discursivas que reivingicar direito
da criagéo para o campo educacional no qual o “nvoou-
se “velho”, o “atual” virou “antigo”, o “moderno’ransmutou-
se em “obsoleto”. Porém, penso que dizer-se “nav@d é
concretizar-se, necessariamente, transformadommAssrisco
expor, a partir desta dissertagéo, qlEseola Novébaseada em
principios democraticos, talvez ainda seja, emoswspectos,
uma nova escola para este presente.
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5 CONSIDERACOES SOBRE ESTE DESEJO
MATERIALIZADO

“Porque a atividade cientifica ou
governamental € sempre elitista, ela
depara com uma cultura silenciosa da
multiddo como  obstaculo, uma
neutralizacdo ou uma disfuncdo dos seus
projetos. O que nela é perceptivel é,
portanto, uma inércia das massas com
relacdo a cruzada de uma elite. E um
limite. O “progresso” dos letrados ou dos
executivos detém-se nas bordas de um
mar. Essa fronteira moével separa os
homens do poder e “os outros”

(CERTEAU, 2012b)

Ao iniciar esta representacao sobr&stola Novaem
dois manuais didaticos de Alfredo Miguel Aguaydrmaéi a
educacao institucionalizada como espaco que fos rbam
esbocado em idealizacdes do que em realidadesepiaar, em
contribuicdo as pesquisas atuais, partes do “canohn onde
caminho”, desejei e acreditei ser possivel aclatevés do
trabalho historiografico alguns aspectos do mulgifado
movimento renovador da educacdo que ocorreu n idi@
século XX. Esta reflexdo autoral acerca das cudteszolares
objetivou ampliar conhecimentos e promover pondeagobre
a escola primaria publica e hgares sociaigjue realizaram a
acao cultural que, entre imaginarios textuais m&w concretas,
emergiu na década de 1940 em Santa Catarina. Assfon
documentais as quais tive acesso permitiram umbsande
partes de dois manuais pedagodgitidatica da Escola Nove
Pedagogia Cientificaem cotejo ao€omunicadogle docentes
de grupos escolares e outros tantos documentosxtes te
selecionados pela pesquisa arquivistica e “estadoarte”
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empreendidos entre os anos de 2012 e 2014. Essesrientos

de investigacdo historica oportunizaram que a d&ssEo
apresentada seja composta por uma narrativa qupreente
desde a ampliacdo de repertério acerca de um &tino-
americano Alfredo Miguel Aguayo y Sanches, o quaibva
compor, com suas palavras impressas, as cultuczsaess
catarinenses, a descricdo/reflexdo da materialidagdenanuais
selecionados, a percepcao/reflexdo de uma préit=tdra que
visava a formacdo continuada de docentes ja encieier
profissional, a identificacao/reflexdo depresentacdes de
praticas escolanovistaspresentes nos documentos até a
problematizag&o de alguns dos temas consideradatiseurso,
mais relevantes aos/as leitores/leitoras dos “Gostaque foram
parte deEscola Novarospectada nos primeiros cinquenta anos
dos 1900.

A escolha por debrucar-me sobre os dois artefatos
culturais de A. M. Aguaydidatica(1941) ePedagogig1948),
deu-se a partir da pesquisa empirica previameatzada que
demonstrou a relevancia da tematica, somando-sesta)p a
auséncia de estudos mais aprofundados que atentasse
especifica e/ou exclusivamente, para esse autotaeswista,
sua producao intelectual ou acerca da relevantiaogrculacao
de suas obras publicadas no Brasil e 0os usos gsasiéoram
feitos. Assim, a partir dos documentos e de tepdes que
contextualizam o periodo, busquei compreender getaszh
selecionados através de sua materialidade dentnorajetos
politico-educacionais e de seu uso em reunidegypgazas que
aconteceram em solo catarinense no recorte temparalado
pelas fontes. Sem desmerecer as tentativas de asdequ
pretendidas pelo Departamento de Educacéo de Satdana
as novidades pedagogicas que circularam no periodo,
manuais pedagodgicos parecem ter figurado comdcartifde
controle dos discursos. Todavia, ao visibilizarubodatarismo
presente nas relacdes daquela temporalidade naetemdeu
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atribuir auras de “bondade” ou “maldade” aos peaigens desta
representacdo do passado construida a partir dasrgsm
contidas nos documentos. Neste sentido, gostaaéirdear que

nao procurei/procuro por vildes e/ou herdis poligteseria dar
forca ao binarismo positivista. Mas, busquei/busmopreender
as relacbes humanas experenciadas no campo edatamn

diferentes tempos/espacos através das tensGeglaombs

fragmentos daquilo que nomeamos como passado.

Os trabalhos elaborados na clave da Historia Gultur
tém demonstrado que as transformacdes se dao gumtmoas
permanéncias, assim como o inverso também ocooreahpo
educacional, € possivel considerar que a concgéizde novas
ideias depende de uma aceitacdo de outras formas de
pensamento e de expressao. Contudo, a meu veistEneia a
transformacdo ndo estd apenas na negacdo de povias.tO
grande desafio se encontra em compreender que lbssve
habitos, os modelos relacionais pré-existentesgmi@am nas
praticas cotidianas, seja na escola ou na sociedadmo que
estejamos imersos em “novidades” cientificas, tégicas,
pedagogicas que reverberem de ontem ou de hoj&o,Homei
esses objetos como produtos que integraranCodecao
Atualidades Pedagogicasim projeto que, além de politico-
educacional, encerrou-se em um projeto editoringsar,
fazendo com que, no Brasil, os objetos desta pesgse
tornassem artefatos culturais que fizeram parterdenacdes
discursivas produzidas a partir de tentativas deositdo de
sentidos e significados para além daqueles pengamoseu
autor.

Como problematizado, na década de 1940, houve um
plano de “modernizacdo expressa” desenvolvido gélmscos
do Departamento de Educacdo de Santa Catarina,uenaq
presenca recorrente da prescricdo de praticas itgalale
manuais e da obrigatoriedade de elaboracdo deigiescrde
metodologias escolanovistas aplicadas ao cotidiesogrupos
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escolares foi uma das continuidades dessa formas'sgda” e,
talvez, pouco reflexiva que se esbocou em partiomaacao
docente catarinense. Por meio da analise empreepdméceu
nao ter havido legitimidade, no tempo/espacgo peadoi para
as palavras ditas e vividas que emanasi&ssalas de aula do
ensino primario. Houve n&scola Novaum discurso que
predominava, uma voz que dipara a sala de aulagara o/a
professor/professora aquilo que os/as autorizasialseente. A
partir dessas consideracdes, a ideia de polifamdi@u-me a
compreender que havia muitas vozes - intelectuawjas,
gestores, professores - que congregaram esse@@s@Irsivo
e pratico que convencionamos chamar de escolanovism
Contudo, os resultados dessa polifonia - e poliEsenem
ambiente nao dialégico - com os/as outros/outrascqmpdem
0 processo - acabaram por reduzir-se, em algunsotes,
numa materialidade quase surda e monof6nica emumee
“verdade” se sobrepde a todas as outras, ndo dosmeacidade
humana de resisténcia e invengédo assinaladas pati€che
Certeau as quais puderam ser visibilizadas por nile®
vestigios taticos incorporados ao corpo da anabsgproximar-
se de registros que tocam o controle e a criacéodedo do
“‘novo”. Mas o0 que foi, de fato, “novo” nos discusso
escolanovistas? E 0 que nos fez e nos faz entusiasfou
esmorecer diante do “novo” para a educacao ingiitatizada?
O que era preciso mudar? O que €, ainda, preessfarmar?
Por qué? Como era possivel fazé-lo? Como seravpbssié-
lo? De que maneira se fez? De que formas se prde’fa

O gue me moveu e me move neste periodo da Hiskria
Educacdo e em minha propria histéria como pedagégase
encerra em responder a esses questionamentos igume, aia
introducéo deste trabalho, meu proprio discursqu®fica em
aberto, porque reconheco as racionalidades conwispras, €
a demarcacgdo e a manutencdo de duvidas “antigasivas”.
Porque, como afirma Boto (2006), entre recusar derig
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“talvez estejamos em busca da ponderacao”. Porisesapbre
0s emergires, na historia, da auséncia de constdegibjetivos

intrinsecosaos fazeres do “chdo da escola”, sobrgyar social

- subalternidade - do professorado priméario e sumdcao
“continuada”. Entdo, com a finalidade precipua aeplar

conhecimentos e fazer emergir novas problematizagésta
pesquisa de base buscou analisar partes da mdsetele do
discurso salvaguardados por seu objeto, auxiliadalgumas
palavras registradas pelos atores sociais queaeaih aquela
escola priméria de 1940.

Esse objeto, os “Tratados”, forjados por uma re#bri
embasada pelas ciéncias em desenvolvimento - despaga:
psicologia, sociologia e biologia - se sobressairpaia
abstracao e generalidade discursiva conformadagiage uma
l6gica eminentemente dedutiva a qual buscavam rtorna
hegemonica, dando forma materiamatafora-chavesacudida
como solucdo aos problemas nacionais. Discursos que
edificaram e legitimaranutas por representacoesn que pelos
signos da aprendizagem - motivacéo, interessenedie pelos
signos do ensino - disciplina-saber e disciplinggoc palavras
como democracia e autonomia foram silenciadas/aeagsob
o aparato formal da enunciacdo, predominantemente
metodoldgico, d&scola Novajue prevaleceu.

Percebeu-se que, em enunciado, a “arte de fazeda a
bastante presente nas décadas anteriores comesglea de
forma progressiva, seu espaco de legitimidade ms=Idos
para “verdades” ofertadas pelas novas ciénciasrigaadas
pelos “Tratados”. Mas, as maneiras de aprendegieidar que
balizavam o0 pensamento dos atores sociais daquele
tempo/espaco pareceram continuar atreladas aosesazia
escola nomeada como tradicional. As formas de estude
leitura que vigoraram para grande parte dos/das
professores/professoras e para a sociedade caseingo
periodo estudado talvez tenham corroborado para agjue
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“novos” livros fossem tomados/usados conamtaga“Caixa de
Utensilios” de onde foram retirados, por partesmeintos Uteis
ao contexto daquelas culturas escolares dentrardeldgica
indutiva ainda conservada da tradicdo que os dissur
progressistas tanto rechacavam. Assim, € possiflielir que a
retérica quase militarista de combate ao passad® tquto
elimina-lo que pode ter obscurecido, para 0s figaibciais, sua
permanéncia, ampliando, sobremaneira, 0s sentidos ¢
aspectos discursivos e/ou “decorativos” pudessqmresentar
num universo tdo complexo como o educacional, tanbhdo
para a vulgarizacdo dos novos pressupostos a pgenteduzir
os fazeres implicados na docéncia a “novos” modidofazer,
sem que isso estabelecesse novas relacdes eatoeasssociais
e 0s “produtos” por eles fabricados. Podendo, tambser
conjugado a esses aspectos 0 agravante da exminsdoola
priméria que se configurou como um processo ddé&i entre
0S mesmos sujeitos sociais. Nesse processo, airapgao do
lugar do professorado primario ao “ndo lugar” reservado
“povo” foi fator determinante para a criacdo de ucndura
profissional desvalorizada e, constantemente, @gdda que
reverbera nesta contemporaneidade.

Considerando-se o contexto em que os dois artefatos
culturais estiveram inseridos, ndo se desejouar@shposicao
historiografica, reduzir um intelectual ao insulamoede seu
discurso “manualistico” ou tomar o€omunicadoscomo

verdades vivenciadas. As palavras dos/das
professores/professoras acerca das tematicas ud_igcional
(Leitura/Escrita/Caligrafia), Disciplina/Liberdadiédral,

Motivacao/Interesse/Atencdo, Higiene, Desenho, Grlest
Geografia, Aritmética, dentre outras - ainda pretiser mais
exploradas para que possamos nos aproximar doarutidas
salas de aula que, entre livros, cadernos e outams
materialidades erigiu subjetividades invisibilizadaom a
naturalizacdo de ungramatica escolaque se consolidou. Os
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manuais, como exercicios de autoridade, represepdara da
poténcia que as novas ciéncias assumiram como ssigao
modernidade da qual A. M. Aguayo e os/as docentes
primarios/priméarias foram atores/personagens. Vigte a
imprensa, a escrita e a leitura no Brasil foramattas e se
expandiram entre ritos e imagens, através de ursapsmto
dominante, o qual atribuia a esses signos capaciadked
controlar, em alguma medida, o “por vir”. Por issecessitam
ser analisados de maneira ainda mais aprofundedfalalse as
representacdesas apropriacdes que reverberaram nos/nas
alunos/alunas formados/formadas naquelscola Nova
concretizada.

A partir da materializagdo do desejo por conhecea e
necessidade de manter a duvida em aberto, convaderz,
sobre o objeto desta pesquisa que aqui Se encpreaos
manuais sdo, para além da materialidade que emcarna
palavras/inquietacbes de atores sociais, em grgaiee,
homens/educadores, inseridos num espaco em queacadue
renovagao transmutaram-se em “quase sinbnimos” e a
divulgacdo das novidades assumiram as mais diversas
roupagens. Em sintese, os manuais aqui analisados s
fragmentos de culturas escolares que emergiramrta pe
politicas, de economias e, também, de desejosfr&gies de
Alfredo Miguel Aguayo y Sanches, apreendidos aquna@
representacdesde leituras/reflexdes sobre novas praticas
produzidas por um professor/escritor participe dmau
temporalidade em que dizéscola Novaera muito mais do que
propor uma nova escola.
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*Essas informacdes foram disponibilizadas pelo DY oel
Cordovil Naiez.
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ANEXO E

Biografias on line de Aguayo examinadas durant&nas 2012-
2015:

http://resultados.redciencia.cu/cientificos/biogiaayo. pdf

http://www.monografias.com/trabajos83/resenas-|aifcas-
figuras-significativas-historia-zcuba/resenas-bahgas-
figuras-significativas-historia-
cuba.shtmlhttp://www.eumed.net/libros-
gratis/2011b/954/ALFREDO%20MIGUEL%20AGUAYO.htm
I

http://www.eumed.net/libros-
gratis/2011b/954/ALFREDO%20MIGUEL%20AGUAYO.htm
I

http://en.wikipedia.org/wiki/Alfredo Miguel Aguay&%C3%
Alnchez

http://www.ecured.cu/index.php/Alfredo Miguel Agqua\s%
C3%Alnchez

http://resultados.redciencia.cu/cientificos/cianti.php?id=71

http://200.225.221.232/cgi-
bin/infoisisnet.exe/pesq?NIVEL=1000?&EXPRESSAO=EDU
CACAO/(60,103,100,650,697)&ORDEMFORMATO=porauto
r&BASEISIS=1&COUNT=3000&FORMAT=referenciadireta
&PAGINAORIGEM=&SITE=

http://www.monografias.com/trabajos17/formar-vagre
educacion/formar-valores-educacion.shtmi
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http://www.monografias.com/trabajos88/pensamiento-
fundacional-cubano/pensamiento-fundacional-cubainbahl

http://www.monografias.com/trabajos67/ideas-eduesti
fidel-castro/ideas-educativas-fidel-castro2.shtml

http://www.monografias.com/trabajos82/actividadisgfs-
formacion-responsabilidad/actividades-fisicas-fozioa-
responsabilidad2.shtml

http://www.monografias.com/trabajos88/actividades-
extradocentes-mejor-resistencia/actividades-extentes-
mejor-resistencia3.shtml

http://www.cubaliteraria.cu/articulo.php?idarticab18&idse
ccion=35
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APENDICE A -Quadro Geral de Comunicados ESC/GE P/ D
Quadro sobre os comunicados feitos por docentes dos
grupos escolares e escolas isoladas catarinensesaga
Departamento de Educacao nos anos 1946, 1948 e 1949

*Este material foi elaborado em 2012-2 pela bolsistiC
Maria Fernanda Batista Faraco Werneck de Paula quato
de sua participacdo no Projeto de PesquisaGrupos
Escolares: entre a pedagogia moderna e a escoleand946-
1971) coordenado pela Professora Dra. Gladys Mary
Ghizoni Teive.

Comunica | Folha | Assunto Tedricos citados
dos
DE GE
1946
G. E. 01/01v/ | Tarefas | Artur Carbonell e Migal
Maua 02/03 para casa| (Metodologia do Ensino
(Tubarao) Primario)
G. E. 04/05/0 | Interesse/ | A. M. Aguayo (“Nova Didatica”)
Maua 6/06v "entusiam | Everardo Backheuser (Manual de
(Tubaréo) 0" Pedagogia Moderna)
G. E. 07/08/0 | Como Geraldo Pires de Sousa (As trég
Maua 9 repreende| chamas do lar)
(Tubaréo) ras René Zethlem (citado por Sousa)
criangas? | Otto Cohausz (O mestre te
ensinara)
G. E. 10/10v/ | Histéria | Herbart Howard (epigrafe sobre
Santos 11/11v | Natural sementes e citacdo sem
Dumont referéncia também sobre o
(Garcia) mesmo tema no corpo do texto
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G. E. 12/12vl | A A. M. Aguayo (Didética da
Olavo 13 preparaca| Escola Nova)
Bilac o da licdo
(Pirabeirab
a)
Instituto de| 14/15 Importanc| Dom Bosco (Sistema
Educacéo ia Preventivo/sem referéncia)
Maria educativa
Auxiliador das festas
a (Rio do escolares
Sul)
G. E. Prof. | 16/16v | Faltade | E. Thorndike (Principios
Jodo J. de habilidad | Elementares de Educacéo)
Campos ee
(Tangara) iniciativa
para o
trabalho
escolar
? (Palhoca) 17/18 Motivacd A. M. Aguayo (Didatica da
oparao | Escola Nova)
ensino da
leitura
G. E. Prof. | 19/19v/ | Leitura A. M. Aguayo (Didatica da
José 20 Escola Nova)
Arantes Lourenco Filho e Ofélia de
(Camboriu Barros Fontes (Revista Infancial
) Juventude, agosto de 1936)
G. E. 21/21v | Interesse | A. M. Aguayo (Didatica da
Henrique pela Escola Nova)
Lage e Geografia
curso (Nacional
compleme ismo)
ntar anexo
(Imbituba/
Laguna)
G. E. Prof. | 22/23 Disciplina| A. M. Aguayo (“um de seus
Venceslau como livros”™)
Bueno base para| Claparéde (sem referéncia)
(Palhoca) boa
aprendiza

gem

e
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G. E. Prof. | 24/24v | A Plano de Trabalho de 1946
Venceslau disciplina | (citacdo)
Bueno no recreio | Decreto n°714, art. 63 de 3 de
(Palhoca) marc¢o de 1939
G. E. 25/26 Prémios ¢ A. M. Aguayo (Didatica da
Conselheir castigos | Escola Nova)
o Mafra
(Joinvile)
G. E. Prof. | 27/27v/ | Leitura A. M. Aguayo (Pedagogia
Jodo J. de | 28/28v | Silenciosa| Cientifica)
Campos A. M. Aguayo (Didatica da
(Tangara) Escola Nova)
Prof. Homer B. Reidt (sem
referéncia)
G. E. Dom | 29/29v/ | Coopera¢ | Departamento de Educacéo
Joaquim 30/30v | &o social | (Circ. n°6 de jan. de 1941/Circ.
(Brago do nos n°78 de 09 de set. de 1942/Cirq.
Norte/Tub recreios | n°82 de 24 de ago. de 1943/
aréo) citacdes)
? PareceSegredos da Educacag
de P. J. Barelle I. J.
G. E. 31/32 Curiosida| A. M. Aguayo (Didatica da
Francisco de fora do| Escola Nova)
Tolentino assunto
(Séo José) da aula
G. E. 33/34 A leitura | Everardo Backheuser (Revista
Hercilio infantil Brasileira de Educacéo)
Luz
(Tubaréo)
G. E. Prof. | 35/35v/ | Instruir e | Cicero e Virgilio (sem
Lapagesse| 36 educar referéncia)
(Criciima) (diferenca| Candido de Figueiredo (sem
S) referéncia)
G. E. Prof. | 37/37v/ | Ordem e | Locke (sem referéncia)
Lapagesse| 38 disciplina | John Dewey (sem referéncia)
(Criciima) Everardo Backheuser (Manual
Pedagogia Moderna)
G.E. 39/40 Excursdo| Nenhum
Olavo (vantagen
Bilac s)
(Pirabeirab

a/Joinvile)

D

la
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G. E. 41/41v/ | A Rousseau, Pestalozzi (citados
Felipe 42/42v | importanc | sem referéncia)
Schmidt ia do
(Séo professor
Francisco primario
do Sul)
G.E. Séo | 43 Culto a General Jodo Pereira (sem
Vigilio bandeira | referéncia)
(Nova
Trento)
G. E. Prof. | 44/44v | O ensino | Revista Brincar e Aprender (ser
José da higiene| referéncia)
Arantes na escola
(Camboriu primaria
)
G. E. 45/46 Disciplina| Firmino Costa (sem referéncia)
Raulino escolar
Horn
(Indaial)
G. E. 47/48 Proclama| Nenhum
Particular ¢cdo da
Imaculada Republica
Conceicéo
(Videira)
G. E. 49/49v/ | A Delgado Mariano (Sociologia
Gustavo 50 linguage | Educacional)
Richard m na Dewey e Homer Reed (parece
(Campos formacéo | que estdo no livro acima)
Novos) da

individual

idade
G. E. 51/51v/ | Manter a | Dr. lago Pimentel (No¢Bes de
Gustavo 52 atencdo | Psicologia)
Richard Everardo Backheuser (Técnica
(Campos da Pedagogia Moderna)
Novos) Claparede (citado no livro acimg

A. M. Aguayo (Pedagogia

Cientifica)
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G.E. 53/54/5 | “Palestra | Nenhum
Felipe 5 sobre *Contudo na critica do diretor
Schimdt educacéo:| sobre o trabalho ele cita:
(Séo demonstr | Aguayo em Métodos de
Francisco acdo desta Conversagéo
do Sul) aula

associada

a

botanica”
G. E. 56/56v/ | Centros | A. M. Aguayo (Didatica da
Felipe 57/57v | de Escola Nova)
Schimdt interesse | Decroly (sem referéncia/provav
(Séao citacdo de Aguayo)
Francisco
do Sul)
G. E. 58/58v/ | Valor A. M. Aguayo (Didatica da
Tereza 59 pedagodgic| Escola Nova)
Ramos oda Anisio Teixeira (sem referéncia
(Corupd) liberdade

em classe
G. E. 60/60v/ | O A. M. Aguayo (Pedagogia
Conselheir | 61 desenho | Cientifica)
o Mafra Meumann (citado por Aguayo)
(Joinvile)
G. E. 62/62v | Como Luciano Lopes (Pestalozzi)
Professor ensinar o
José aluno sem
Brasilicio educacéo
(Biguacu)
? (Orleans)| 63/63v/ Disciplina | M. Bomfim (Li¢cdes de

64 espontane| Pedagogia)
a Lucio José dos Santos (Filosofi
Pedagogia, Religido)
? (Orleans)| 65/66/6 Interesse | A. M. Aguayo (Didatica da
6V e Escola Nova)
motivacd | A. M. Aguayo (Pedagogia
o] Cientifica)

Prof. Laurence Averill (sem
referéncia)
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=)

(Séo José)

G. E. Prof. | 67/67v/ | Educacao| Livros citados:
Honorio 68/68v | Fisica Biologia aplicada a educacéo,
Miranda *Escola Metodologia da Educacéo Fisic
(Gaspar) Nova e a | Novos caminhos e novos fins,
educacéo | Licdes de Educacéao Fisica
integral Revista de Educacéo
*Nair Starling, Alberto Seabra,
Fernando de Azevedo,
Bacquilean, Voltaire, Deus...
G. E. Prof. | 69/69v | “Palestra”| Nenhum
Hondrio Exatidao,
Miranda Pontualid
(Gaspar) ade e
Conciséo
G. E. 70/70v/ | Frequiénci| Anténio D’Avila (Praticas
Getulio 71/71v | a Escolares)
Vargas Revista Brasileira de Pedagogig
(Saco dos (fev. de 1935)
Limdes/Fl
orianépolis
)
G. E. Prof. | 72/72v | Educacéo Mario Marques dos Santos (ser
Padre Fisica referéncia)
Schuler Pestalozzi (sem referéncia)
(Cocal/Uru
ssanga)
G. E. 73 (+2 | Educacao| Daryl? (sem referéncia)
Castro paginas | Fisica Cita muitos gregos...
Alves sem
(Ararangua| numera
) ¢ao)
G. E. 74/74v/ | Higiene A. M. Aguayo (Didatica da
Alexandre | 75 Escola Nova)
de Gusmag
(Bom
Retiro)
G. E. 76/76v/ | Geografia| Jodo Toledo (Didatica)
Francisco | 77
Tolentino




329

la

da

G. E. 78/78v | Aritmétic | Everardo Backheuser (Manual
Feliciano a Pedagogia Moderna)
Pires e (interesse/
curso desinteres
compleme se)
ntar anexo
(Brusque)
G. E. 79/79v | Os A. M. Aguayo (Didatica da
Barado do valores Escola Nova)
Rio pedagdgic| John Dewey (trazido por Aguay)
Branco 0s e citado ao longo de todo o text
(Urussanga
)
G.E. Arg. | 80 Motivacd | A. M. Aguayo (Didatica da
Padre ona Escola Nova)
Anchieta aprendiza
(Florianop gem
olis)
G. E. Arg. | 81/81v/ | Interesse | Everardo Backheuser (Manual
Padre 82/82v Pedagogia Moderna)
Anchieta Claparede, Dewey (citados por
(Florianép Backheuser na p. 129?)
olis)
G. E. 83/83v/ | Linguage | Nenhum
Deodoro | 84 m oral
(Concérdia
)
G. E. 85/85v/ | Os jogos | A. M. Aguayo (Didatica da
Deodoro | 86/86v | e sua Escola Nova)
(Concérdia importanc | Froebel (citado por Aguayo)
) ia
G. E. Santa 87 Retirada | Nenhum
Catarina de alunos
(Capinzal) durante ag
aulas
G. E. Santa 88/88v | Jogo A. M. Aguayo (Didatica da
Catarina como Escola Nova)
(Capinzal) fonte de
motivaca

0
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G. E. 89/89v | Diferenca| A. M. Aguayo (Pedagogia
Jerdnimo s de Cientifica)
Coelho capacidad
(Laguna) e para
aprender
G. E. 90/90v | A Nenhum
Jer6nimo liberdade
Coelho da crianca
(Laguna)
G. E. Prof. | 91/92/9 | Higiene H. Spencer, “pedagogo
Paulo 2v espanhol”, Lust (sem referéncig
Scieffler *critica do diretor cita
(Cacador) Schlossmann
G. E. 93/93v | Diferenca| A. M. Aguayo (Pedagogia
Lebon de Cientifica)
Regis capacidad
(Campo e para
Alegre) aprender
G. E. 94/94v | Excursdes A. M. Aguayo (Didatica da
Profa. escolares | Escola Nova)
Marta
Tavares
(Rio
Negrinho)
G. E. 95/95v | Socializag A. M. Aguayo (Didatica da
Profa. ao do Escola Nova)
Marta educando
Tavares
(Rio
Negrinho)
G. E. 96/97 A medida| Alexandre Galli (sem referéncig
Profa. objetiva
Marta do
Tavares trabalho
(Rio escolar
Negrinho)
? (Riodo | 98/99 A D. Bosco (Regulamento)
Sul) disciplina

escolar
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? (Riodo | 100/100| A Jubert (sem referéncia)
Sul) % educacédo | Lourenco Filho (Didatica)
ea Everardo Backheuser (sem
formacéo | referéncia)
do
individuo
G. E. 101 Ensino de| Jodo Toledo (Didatica)
Feliciano Geografia
Pires
(Brusque)
G. E. José | 102/102| Linguage | A. M. Aguayo (Didatica da
Boiteux v/103 m oral Escola Nova)
(Estreito) (correcao | Artur Carbonell e Migal
da fala) (Metodologia do Ensino
Primario)
G. E. 104/104| A Antonio D’Avila (Praticas
Silveirade | v correspon| Escolares)
Sousa déncia da
(Florianop Liga Pro-
olis) Lingua
Nacional
G. E. 105/105| Importanc| Delgado de Carvalho (sem
Professor | v ia da referéncia)
Balduino Geografia | Euclides da Cunha (sem
Cardoso referéncia)
(Porto
Uniéo)
? (Corupd)| 106/106 Importanc| A. M. Aguayo (Didatica da
v/107 ia da Escola Nova)
Historia
G. E. Ruy | 108/109| A musica| Ceicdo de Barros Barreto (sem
Barbosa na referéncia)
(Joinvile) educacéo
da crianca
G. E. 110/110| Requisito | Afranio Peixoto (Ensinar a
Maua v/111/1 | sparao | Ensinar)
(Oficinas/ | 12 ensino da | Charles B. Gilbert (citado no
Tubaréo) gramatica | livro acima)

Brackeubury (sem referéncia)
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G.E. 113/113| Liberdade| A. M. Aguayo (Didatica da
Pedro Il % e Escola Nova)
(Blumenau disciplina
)
G. E. 114/114| Tarefas | Artur Carbonell e Migal
Castro % escolares | (Metodologia do Ensino
Alves (vantagen| Primario)
(Ararangua se A. M. Aguayo (Didatica da
) desvantag| Escola Nova)
ens)
G. E. 115/115| Liberdade| Achiles Archéro Junior (LicBes
Francisco | v/116 dirigida de Sociologia) *Kant
Tolentino Fernando Azevedo (Novos
(Séo José) caminhos e novos fins)
Jodo Toledo (Didatica)
A. M. Aguayo (Didatica da
Escola Nova)
G. E. 117/118| A A. M. Aguayo (Didatica da
Francisco | /118v importanc | Escola Nova)
Tolentino ia do Artur Carbonell e Migal
(Sao Joseé) ensino da | (Metodologia do Ensino
leitura Primario)
G. E. Prof. | 119/119| Bom Everardo Backheuser (Manual
José % andament| Pedagogia Moderna)
Brasilicio o das Lourenco Filho (sem referéncia
(Biguagu) aulas
(Inimizad
e/coopera
¢ao)
G. E. 120/120| Higiene A. M. Aguayo (Didatica da
Lebon v/121 (objetivos | Escola Nova)
Regis e
(Campo importanc
Alegre) ia)
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G. E. Prof. | 122/123| Ensino Everardo Backheuser (sem

Balduino | /123v/1 | religioso | referéncia)

Cardoso 24/124v| como Madre Francisca Peeters (Nocd

(Porto complem | de Sociologia)

Uniéo) entar a Pestallozzi, Herschensteiner,
educacéo | Foester, Montessori e Kilpatrick
moral (sem referéncia/* “autoridades

na escola nova”)
Delgado de Carvalho (sem
referéncia)

G.E. 125/125| Meio Nenhum

Profa. % ambiente

Adelina e lingua

Regis patria

(Videira)

G. E. 126/126| Complex | Sampaio Doria (Educacgéo)

Duque de | v/127 o de O’Shea (sem referéncia)

Caxias inferiorid

(Mafra) ade

G. E. 128/128| Interesse | A. M. Aguayo (Didatica da

Arcipreste | v/129 Escola Nova)

Paiva Monsenhor Pedro Anisio

(Curitiban (Tratado de Pedagogia)

0S) Alcina Moreira de Souza (citada

em livro de Everardo
Backheuser)

G. E. 130/130| A redacdo| Nenhum (*contudo resume os

Felipe v/131/1 | na escola | conteudos de linguagem escritg

Schmidt 31v/132| priméaria | esperados para cada ano escol

(Sao /132v de 1° a 4° série)

Francisco

do Sul)

G. E. 133/133| Ensino do| A. M. Aguayo (Didatica da

Bardodo |v desenho | Escola Nova)

Rio

Branco

(Urussangd

)
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G. E. 134/134| Autoridad | Livro Pais e Mestres (sem auto

Abdon % e Monsenhor Pedro Anisio

Batista (Tratado de Pedagogia)

(Jaragua

do Sul)

G. E. 135/135| Liga da Joéo Toledo (Plano de Trabalhg

Abdon % Bondade

Batista

(Jaragua

do Sul)

G. E. 136/136| A crianca | Renato Kehl (Pais, médicos e

Abdon % preguicos | mestres)

Batista a é doente

(Jaragua

do Sul)

G. E. Prof. | 137/137| O ensino | Sampaio Déria (Educacgéo)

Manoel v/138 no 1°ano

Cruz (Séo prelimina

Joaquim) r

G. E. 139/139| Aritmétic | A. M. Aguayo (Didatica da

Nossa % a como Escola Nova)

Senhora da auxiliar

Conceicéo da vida

(Rogado)

G. E. 140/140| A crianca | Everardo Backheuser (Manual

Conselheir | v/141 ea Pedagogia Moderna)

o Mafra disciplina | Dupanloup, Antony Ludoviei,

(Joinvile) de Ed. Sao Tomas, Farias Brito (sem
Fisica referencia)

G. E. 142/142| Psicologi | Bossiet (sem referéncia)

Conselhere| v a (geral e

iro Mafra da

(Joinvile) crianga)

G.E. Séo | 143 A Nenhum

Vigilio Emulagéo

(Nova

Trento)

G. E. 144/144| Cooperac | Referéncia ao prof. Barbosa enf

Olavo v/145/1 | &o social | uma das aulas da Semana

Bilac 45v nos Educacional

(Pirabeirab recreios

la
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G. E. Jodo | 146/146| Interesse | A. M. Aguayo (Didatica da
J. de v/147/1 Escola Nova)
Campos 47v Maria Reis Campos (Escola
(Tangard/ Moderna) *profa. da Escola de
Videira) Educacéo da Universidade do
Distrito Federal
G. E. 148/148| Necessida Everardo Backheuser (Técnica
Eliseu % de de da Pedagogia Moderna)
Guilherme cooperaca
(Ibirama) o entre
pais e
professor
es
G. E. 149/149| Ensino de| A. M. Aguayo (Didatica da
Deodoro | v/150/1 | Historia Escola Nova)
(Concérdia| 50v Patria Cousinet (sem referéncia)
) Artur Carbonell e Migal
(Metodologia do Ensino
Primario)
Regulamento dos Grupos
Escolares
G. E. José | 151/151| Higiene Spencer (sem referéncia)
Bonifacio | v
(Rio do
Testo/Blu
menau)
G. E. José | 152/152| Atencéo A. M. Aguayo (Pedagogia
Bonifacio | v Cientifica)
(Rio do
Testo/Blu
menau)
G. E. 153/153| Vantagen | Nenhum
Costa % s de um
Carneiro e bom e
Curso moderno
Compleme grupo
ntar anexo escolar

(Orleans)
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G. E. 154/154| Interesse | Everardo Backheuser (Técnica
Maua v/155/1 | e da Pedagogia Moderna)
(Oficinas/ | 56/156v| premiacd | Madre Francisca Peeters e Mar
Tubaréo) o] Augusta Cooman (Educacéo)
Geraldo Pires de Sousa (As tré
chamas do lar)

G. E. 157/157| A crianca | Laura Jacobina Lacombe (Sem
Almirante | v/158 de hoje e | referéncia)
Barroso sua Cbnego Siqueira (Filosofia da
(Canoinhas educacdo | Educacao)
) moral

*discussa

o

interessan

te sobre o

presente €

passado
G. E. 159/159| Interesse | A. M. Aguayo (Didatica da
Alexandre | v Escola Nova)
Gusméao Claparede, John Dewey (citado
(Bom no livro de Aguayo)
Retiro)
G. E. 160/160| Higiene A. M. Aguayo (Didética da
Henrique | v Escola Nova)
Lage
(Imbituba/
Laguna)
G. E. 161/161| Aprendiz | A. M. Aguayo (Pedagogia
Professor | v/162 agem da | Cientifica)
Padre escrita Lord Bacon (sem referéncia)
Schuler
(Cocal/Uru
ssanga)
G.E.? 163/164| Interesse| A. M. Aguayo (Didatica da
(Indaial) e atencao | Escola Nova)
G.E.? 165 O Recreio| Claparéde (sem referéncia)
(Curitiban
0S)
G. E. Prof. | 166 Cooperac| Everardo Backheuser (sem
Wenceslau ao entre | referéncia)
Bueno professor
(Palhoga) es
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G.E. 167/167| Incutir Monsenhor Pedro Anizio
Prestes v/168 habitos (Tratado de Pedagogia)
Guimaraes morais A. M. Aguayo (Didatica da
(Serra Escola Nova)

Alta)

G. E. 169/169| Dificulda | Thorndike (A Nova Metodologid
Jer6bnimo | v/170 des da Aritmética)

Coelho evitaveis

(Laguna)

G.E. 171 @) Nenhum

Jerénimo interesse

Coelho eo

(Laguna) método

G. E. 172/172| Higiene A. M. Aguayo (Didética da
Getlio v Escola Nova)

Vargas

(Saco dos

Limdes/Fl

orianépolis

)

G. E. Vitor | 173/174| E utilo Francisco Mendes Viana (citado

Meireles emprego | por Backheuser em Técnica da
(Itajai) do Pedagogia Moderna)

imperativ

oa

crianca?

G. E. José | 175/175| A arte de | Jodo Toledo (Escola Brasileira)
Boiteux v/176/1 | perguntar
(Estreito) | 76v

G. E. 177/177| A escola | Nenhum

Horécio % ea

Nunes familia

(Valbes)

G. E. 178/178| Disciplina | Binet, Montessori, De La

Profa. v/179/1 | e Vaissiere, D'Avila, Ruy Ayres
Adelina 79v liberdade | Belo (sem referéncia exata) *cita
Régis 3 obras: Psicologia Pedagdégical,
(Videira) Filosofia Pedagogica e Praticas|

Escolares)
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108/109

G. E. 180/180| O asseio Dr. O’'Shea (Tratado de
Duque de | v/181 Pedagogia)
Caxias
(Mafra)
G. E.D. 182/183| O Nenhum
Joaquim /184 professor
(Brago do e sua
Norte/Tub funcéo
arao) *comunic
ado
escrito
pelo
diretor
G. E. Luiz | 185/185| Nacionali | Nenhum
Delfino v/186/1 | zag&o do
(Blumenau | 86v ensino
)
G. E. 187/188| Educacaq A. M. Aguayo (Didatica da
Almirante Moral Escola Nova)
Barroso Dewey (citado sem referéncia,
(Canoinhas provavelmente presente no livrg
) acima)
G.E. Arg. | 189 Ensino da| Anténio D’Avila (Praticas
Sao linguage | Escolares)
José(Floria m escrita
népolis)
G. E. 190/190| Interesse | A. M. Aguayo (Didatica da
Castro % Escola Nova)
Alves
(Ararangua
)
G. E. Ruy | 191/192| A musica | Ceicdo de Barros Barreto (sem
Barbosa *mesm | na referéncia)
(Joinvile) | o educacéo
comuni | da crianca
cado
present
e nas
folhas
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Instituto de| 193/194| Educacdo| Madre Francisca Peeters (No¢d

Educacédo | /195 de Sociologia)

Santos De Hovre (sem referéncia)

Anjos Monsenhor Dupanloup (De

(Porto L'Education)

Uniéo) Spalding (sem referéncia)
Cicero e Vergilio (sem
referéncia)

Candido Figueiredo (sem
referéncia)

Everardo Backheuser (Técnica
da Pedagogia Moderna)

Padre Luiz Gonzaga Cabral (se
referéncia)

G. E. 196/196| Tarefas Nenhum

Virgilio % extra-

Varzea escola

(Itaidpolis)

G.E. Sédo | 197 Leitura Prof. Sud Menucci (100 anos de

Vigilio silenciosa | Instrucéo)

(Nova

Trento)

G.E. 198/198| Semana | Nenhum

General % da crianca

Osorio

(Trés

Barras)

G. E. 199/199| Disciplina | Achilles Archero Junior

Nossa % (Sociologia Educacional)

Senhora da Foester (citado por Archero)

Conceicéo

(Rocado)

G. E. 200/200| Educacéo| F. T. D. (Pontos de Filosofia)

Bardodo |v geral e

Rio educacéo

Branco da

(Urussangd vontade

)

G. E. 201/202| Os dotes | Boécio, Leibniz, S&o Paulo (sen

Raulino do mestre | referéncia)

Horn e Jodo Toledo (Didatica)

(Indaial) educador

m

D
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de

e

G.E.? 203/203| Interesse | Everardo Backheuser (Manual
(Rodeio) | v/204/2 Pedagogia Moderna)
04v

G. E. Joéo | 205/206| Diferencal Antbnio Fagundes (Educacéo €

J. de de ensino)

Campos mentalida | A. M. Aguayo (Pedagogia

(Tangara) de Cientifica)

G. E. 207/207| Aritmétic | A. M. Aguayo (Didatica da

Henrique | v a Escola Nova)

Lage e Alberto Pimentel Filho (sem

Curso referéncia)

Compleme

ntar em

anexo

(Imbituba/

Laguna)

G. E. 208/208| Cooperac | Everardo Backheuser (Manual

Feliciano | v/209 ao Pedagogia Moderna)

Pires

(Brusque)

G. E. 210/211| Mdsica e | Artur Carbonell e Migal

Feliciano | /211v canto (Metodologia do Ensino

Pires Primario)

(Brusque) J. Paraguez (sem referéncia)
Anatole France (sem referéncia

G. E. Prof. | 212/212| Motivaca | A. M. Aguayo (Didatica da

Hondrio v/213 oe Escola Nova)

Miranda interesse

(Gaspar)

G. E. Prof. | 214/214]| Os Livros | Angelo Patri (sem referéncia)

Honorio v/215/2 Fernando de Azevedo (A

Miranda 15v educacéo e seus problemas)

(Gaspar)

G. E. Prof. | 216/216| Educacao| Carlos Sa (Higiene e Educagéo

Honorio v/217/2 | da Saude | da Saude)

Miranda 17v Thomas Wood (sem referéncia

(Gaspar) Williams e Shaw (sem

referéncia)
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-

G. E. Prof. | 218/218| Alimenta | J. Melo Teixeira, M. Mendes

Honorio v/219/2 | céo Campos e outros (Aspectos

Miranda 19v/220| *comunic | Fundamentais da Educac¢éo)

(Gaspar) | /220v/2 | ado Austregesilo (sem referéncia)
21/221v| escrito Sinval Lins (sem referéncia)
[222/22 | pela Hélian P6voa (sem referéncia)
2v/223/ | diretora | Alexandre Moscoso
223v (Alimentacao do Trabalhador)

Hazel K. Stiebeling (Somos ber
alimentados?)

G. E. Prof. | 224/224| Desenho | Artur Carbonell e Migal

José % (Metodologia do Ensino

Arantes Primério)

(Camboria

)

Instituto de | 225/226| Educagéo| Nenhum

Educacéo | /227 moral

Santos

Anjos

(Porto

Uniéo)

G. E. 228/229| Livros Circular n°51 de 05/05/43 do

Olavo didaticos | Departamento de Educacéo

Bilac *critica Luciano Lopes (O professor

(Pirabeirab ao D. E. | Ideal)

a)

Instituto de| 230 Mais vale | Sdo Jodo Bosco (Sistema

Educacéo prevenir | Preventivo)

Maria do que

Auxiliador remediar

a (Rio do

Sul)

G. E. 231/231| Ensino de| Nenhum

Virgiliova | v musica

rzea

(Itaiépolis)
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Norte)

G. E. 232/232| O Papa Leéo XIII (Enciclica)
Deodoro | v/233/2 | ambiente | Delgado de Carvalho (sem
(Concérdia| 33v familiar referéncia)
) como

diferencia

I na

capacidad

e de

aprender
G. E. 234/235| Excursdes| Everardo Backheuser (sem
Felipe /236 escolares | referéncia)
Schmidt
(Séao
Francisco
do Sul)
G. E. 237/237| Amor (no | Pestalozzi (conhecido por meio
Felipe v/238/2 | trabalho | do Dr. C. Jinarajadasa (sem
Schmidt 38v docente) | referéncia)
(Séo
Francisco
do Sul)
G. E. 239/239| Como Livro “Conduta” (Cap.
Abdon % tratar os | Célera/sem autor referenciado)
Batista alunos
(Jaragua
do Sul)
G. E. 240/240| Valor da | Coelho Neto (sem referéncia)
Santos v/241 Educacédo| Maria Lenk (“grande
Dumont Fisica desportista”/sem referéncia)
(Garcia) Ex. Interventor Dr. Nereu Ramg

(citando e justificando a
obrigatoriedade da Ed. Fisica)

G. E. Dom | 242/243| Ligada | Joado Toledo (Didatica)
Joaquim Bondade
(Braco do
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G. E. 244/245| A horta Nenhum
Conselheir | /246 na
o Mafra alimentacg
(Joinvile) ao
*forte
discurso
nacionalis
ta
G. E. 2471247 A criangca | Nenhum
Conselheir | v/248 ea
o Mafra agricultur
(Joinvile) ano
Brasil
*forte
discurso
nacionalis
ta
G. E. 249/249| A vida do | Barros Barreto (sem referéncia
Conselheir | v lavrador
o Mafra em
(Joinvile) contraste
com ada
cidade
G. E. 250/250| As Luiz Delfino ("imortal poeta
Gustavo % instituicd | catarinense” citado na obra
Richard es Pedagogia de Djacir Menezes/
(Campos escolares | Edic6es Globo)
Novos) (Grupos)
G. E. 251/251| Higiene e | Carlos Sa (Higiene e educagédo
Lebon v/252 saude da saude)
Régis (Pelotao)
(campo
Alegre)
G. E. 253/253| Disciplina | Everardo Backheuser (sem
Venceslau | v referéncia)
Bueno
(Palhoga)
G. E. Arq. | 254/254| Governo | Jodo Toledo (Didatica)
Sao José | v/255/2 | da classe
(Florianép | 55v

olis)
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DT (D
(o]

G. E. 256/256| Organizac| A. M. Aguayo (Pedagogia
Eliseu v/257/2 | ao da Cientifica)
Guilherme | 57v licho Claparede (A Escola e a
(Ibirama) Psicologia Experimental)
Everardo Backheuser (Técnica
da Pedagogia Moderna)
G. E. Prof. | 258/258| Corre¢cédo | Chasteau (referido em Li¢cBes d
Manoel v/259 de Pedagogia/Traducéo e adaptag
Cruz (Sao trabalhos | de Anténio Figueirinhas)
Joaquim) gréaficos
G. E. 260/261| O mestre, Claparéde (sem referéncia)
Almirante o] Tristdo de Ataide, Cénego
Barroso educando | Antonio Alves de Siqueira (sem
(Canoinhas e o meio | referéncia)
)
Instituto de | 262 A poesia | Nenhum
Educacéo *nacional
Maria ismo
Auxiliador
a (Rio do
Sul)
? (Nova 263 Valor da | A. M. Aguayo (sem referéncia)
Trento) leitura
G.E. 264/264| O ensino | Socrates, Xenofonte e Sdcrateg
Eliseu /265 da moral | (sem referéncia)
Guilherme -a Claparede e Hall (em Aguayo)
(Ibirama) ciéncia do| A. M. Aguayo (Didatica da
bem Escola Nova)
G. E. 266/266| Higiene A. M. Aguayo (Didatica da
Arcipreste | v do Corpo | Escola Nova)
Paiva
(Curitiban
0S)
? (Orleans)| 267/267 Interesse | William James (sem referéncig
% John Dewey (Vida e Educacéo)

Madre Francisca Peeters e Matr

)

ia

Augusta de Cooman (Educacad

~
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G. E. José | 269/269| Educador | Nenhum

Bonifacio | v e sua

(Rio do missao

Testo/Blu

menau)

G. E. 270/270| Desenho | A. M. Aguayo (Didatica da
Santo v/271 Escola Nova)

Anténio Paul Ficher (sem referéncia)
(Ituporang

a)

G. E. 272/272| Disciplina | Dupanloup, Santo Agostinho (g
Santo % Everardo Backheuser/ sem a
Anténio referéncia do livro)

(Ituporang Jbénatas Serrano (“jornalista”/
a) sem referéncia)

G. E. 273/273| Ensino da| Nenhum

Santo v/274 linguage

Anténio m

(Ituporang

a)

G. E. 275/276| Exercicio | Artur Carbonell e Migal (sem
Santo [276v Fisico referéncia)

Anténio Coelho Neto (sem referéncia)
(Ituporang

a)

G. E. 277/277| Ensino Artur Carbonell e Migal

Santo % ocasional | (Metodologia do Ensino
Anténio da moral | Primario)

(Ituporang

a)

G. E. 278/278| Valor da | Paul Bergemann (sem referénc
Teresa v/279 linguage | Pestalozzi (sem referéncia)
Ramos m oral em| Herder (fildsofo/sem referéncia
(Corupd) classe A. M. Aguayo (sem referéncia)
G. E. 280/280| Liberdade| A. M. Aguayo (Didatica da
Silveirade | v e Escola Nova)

Sousa disciplina

(Florianép

olis)

m
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menau)

G. E. 281/282| A Departamento de Educacéo
Horécio /283 influéncia | (Recomendacdes)
Nunes do meio | Celso Kelly (sem referéncia)
(Valdes/Po na acdo | Delgado de Carvalho (sem
rto Unido) educativa | referéncia)
*familia e
escola/me
io rural
G. E. 284/284| Origem e | Nenhum
Bardo do | v/285 evolucéo
Rio da
Branco educacéo
(Urussanga fisica
)
G. E. 286/286| Interesse | Nenhum
Henrique | v pela
Lage linguage
(Laguna) m oral
G. E. 287 Igualdade| Jodo Toledo (Didatica)
Orestes no trato
Guimaraes com o0s
(Serra alunos
Alta) (predileca
0)
G. E. Santg 288 Liga Pré- | Nenhum
Catarina Lingua
(Capinzal) Nacional
e Clube
da Leitura
(elemento
estrangeir
0)
G. E. 289/289| Os Débeis| Terman (Psicologia Educacior
Arcipreste | v/290 Nelson Cunha de Azevedo
Paiva (Psicologia Educacional)
(Curitiban
0S)
G. E. José | 291/291| A leitura | A. M. Aguayo (Pedagogia
Bonifacio | v e as Cientifica)
(Rio do dificuldad | Homer B. Reed (sem
Testo/Blu es referéncia/provavelmente em

Aguayo)

al)
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e

G. E. 292/292| Ditado Nenhum
Virgilio v/293
Varzea
(Itaidpolis)
G. E. Dom | 294/294| Educacédo| Rui Barbosa (sem referéncia)
Joaquim v/295 Fisica/Ed | Manual da Pedagogia Moderna|
(Brago do ucacdo (sem referéncia/provavelmente
Norte/Tub Intelectua | E. Backheuser)
arao) I Dupanloup, Kerschensteiner
(sem referéncia)
G. E. José | 296 Religido | A. M. Aguayo (Didética da
Boiteux (paradigm| Escola Nova)
(Estreito) a seguro) | Pestallozzi (sem referéncia)
Everardo Backheuser (Manual
Pedagogia Moderna)
Foester (sem referéncia)
Otto Willmann (sem referéncia)
G. E. José | 297 Religiao | Nenhum
Boiteux (temor a
(Estreito) Deus e
suas
benesses)
G. E. 298/299| Inspecdes Monsenhor Pedro Anisio
Eliseu rigorosas | (Tratado de Pedagogia)
Guilherme do Rousseau e Herbart (sem
(Ibirama) professor | referéncia)
(hostilida
de dos
alunos)
G. E. 300/300| Atencéo A. M. Aguayo (Didatica da
Pedro Il v/301 Escola Nova)
(Blumenau
)
G. E. 302/302| Higiene Herbert Spencer (sem referénd
Santos v/303 A. M. Aguayo (Didética da
Dumont Escola Nova)

(Garcia)

ia)
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e

G. E. 304/305| Educar A. M. Aguayo (Pedagogia
Professor | /306 elou Cientifica)
Paulo instruir? | Prof. W. H. Burton (sem
Schieffler *Educag | referéncia)
(Cacador) ao de Durkhein (Educacéo e
Geladeira | Sociologia)
" Kilpatrik (sem referéncia)
G. E. 307/308| Prémios @ A. M. Aguayo (Didatica da
Alexandre castigos | Escola Nova)
de Gusmag
(Bom
Retiro)
G. E. 309/310| Atencéo e| Firmino Costa (Pela Escola
Floriano /310v interesse | Ativa)
Peixoto Everardo Backheuser (Manual
(Itajai) Pedagogia Moderna)
Locke, Claparede (sem
referéncia)
G. E. 311/311| Do Avila, Ruy Ayres Bello, Santo
Profa. v/312 professor: | Tomas d’Aquino, Nereu Ramos
Adelina personali | (sem referéncia)
Régis dade,
(Videira) predicado
s
G. E. 313/314| Ensino Dr. O’'Schea (sem referéncia)
Conselhere Religioso
iro Mafra
(Joinvile)
G. E. 315/315| Higiene Nenhum
Conselheir | v Alimentar
o Mafra
(Joinvile)
2?7?77 316/31pDisciplina | Demostenes, Binet e D. Bosco
\% (sem referéncia)
? (Itajai) 318/318 Liberdade| A. M. Aguayo (Didatica da
v/319 produtiva | Escola Nova)
e Everardo Backheuser (Manual
disciplina | Pedagogia Moderna)
da Anténio D’Avila (Praticas

Escolares)
Jodo Toledo (Didatica)

e
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G. E. 320/320| Frequiénci| Anténio D’Avila (Praticas

Lauro v/321/3 | a Escolares)

Muller 21v Revista Brasileira de

(Florianop Pedagogia/jan. de 1935)

olis)

G. E. 322/323| Colabora¢ Everardo Backheuser (Manual de
Lauro ao do Pedagogia Moderna)

Muller educando | René Bethlem, Dewey (sem
(Florianép S referéncia)

olis)

G. E. 324/325| Interesse| Everardo Backheuser (Manual de
Lauro Pedagogia Moderna)

Muller

(Florianép

olis)

G. E. 326/327| A Everardo Backheuser (Manual de
Lauro necessida| Pedagogia Moderna)

Muller de de

(Florianop cooperacd

olis) o dos pais

G. E. 328/329| Excurséo| Everardo Backheuser (Manual de
Lauro escolar Pedagogia Moderna)

Muller

(Florianép

olis)

G. E. 330/331| Aleitura | A. M. Aguayo (Pedagogia

Lauro corrente e| Cientifica)

Muller expressiv | Jodo Toledo (Escola Brasileira)
(Florianép a

olis)

G. E. 332/332| A Eugeniéros (sem referéncia)
Lauro v/333 rebeldia

Muller

(Florianop

olis)

G. E. 334/334| Socializag| A. M. Aguayo (Didatica da

Lauro v ao do Escola Nova)

Muller educando

(Florianép

olis)
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G.E. 335/336| O valor | Antonio D’Avila (Praticas
Lauro do jornal | Escolares)
Muller na escola
(Florianop
olis)
G. E. 337/338| Interesse| Everardo Backheuser (Técnid
Nossa Sra. da Pedagogia Moderna)
Da Padre Jesuita Ruis Amado
Conceicéo (Educacion Intelectual)
(Rocado) Claparede e John Dewey (sem
referéncia)

G. E. 339/340( A Everardo Backheuser (Ensaio g
Bardo do personali | Biotopologia Educacional)
Rio dade Peillanbe ?? (sem referéncia)
Branco
(Urussangq
)
G. E. Prof. | 01/02 Vantagen| Jornal Diario da Manha
Joéo Jorge sda (21/12/47) *artigo ? Professora
de Campos leitura no | Ana Uzeda Luna/O. L. R. na p.
(Tangara) ensino

supletivo
G. E. Arg. | 03/03v/ | Como A. M. Aguayo (Didatica da
Sao José | 04 aplicar Escola Nova)
(Florianép prémios e
olis) castigos
G. E. Prof. | 05/05v/ | O ensino | A. M. Aguayo (Didatica da
Hondrio 06 da escrita | Escola Nova)
Miranda
(Gaspar)
G. E. 07/07v/ | Métodos | Thorndike e Gates (Principios
Santos 08 de ensino | Elementares de Educacéo)
Dumont Herbart (sem referéncia)
(Garcia)
G.E.Rui |09/10/1 | O Rui Armando (sem referéncia)
Barbosa ov interesse
(Joinvile) na técnica

de ensino
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G. E. 11/11v | Exemplo | Everardo Backheuser (Técnica
Costa do mestre, | da Pedagogia Moderna)
Carneiro boa *Aristoteles e Santo Agostinho
(Orleans) educacdo | (provavelmente citados por
da crianca | Backheuser)
Serrano (“O mestre deve amar|o
ensino como o artista ama sua
arte/talvez, Jénatas, jornalista
citado em comunicado de 46)
G. E. 12/13 Prémios e | Ruy de Ayres de Bello (Filosofia
Olavo Castigos Pedagdgica)
Bilac
(Joinvile)
G. E. Luiz | 14/15/1 | Semana da] Firmino Costa (Pela Escola
Delfino 6 crianga Ativa)
(Blumenau Licinio Cardoso (O ensino que
) nos convém)
G. E. 17/17v | Disciplina | A. M. Aguayo (Didatica da
Jacinto Escola Nova)
Machado Claparéde (provavel citagao
(Ararangua Aguayo)
) Antbnio Fagundes (Educacéo ¢
Ensino)
G. E. Prof. | 18/18v | Promoc¢éo | Nenhum
Germano Escolar
Timm (problemas
(Joinvile) causados)
G. E. 19/20 Disciplina | Séneca (sem referéncia)
Arcipreste na classe
Paiva
(Curitiban

0S)
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Novos)

G.E.Cel. | 21 A Vitor Hugo (sem referéncia)
Fernando necessidad| Cicero (verbo educere/sem
Machado e de referéncia)
(Rio das educacgédo | Candido de Figueiredo (sem
Antas) referéncia)
Eggersdorfer (sem
referéncia/trés fazes para a
educacéo: criacdo, conducéo €
formacao)
Everardo Backheuser (Técnica
da Pedagogia Moderna)
G. E. Jodo | 22/23 Leitura Everardo Backheuser (Revista
Jorge de infantil Brasileira de Educacéo)
Campos (pouca
(Tangara) producao
de boas
obras
nacionais e
a
importanci
a das
Bibliotecas
Escolares
G. E. 24/24v | Liga Pro- | Nereu Ramos (sem referéncia/
Profa. Lingua “Desconhecer a lingua da Patr
Adelina Nacional € pecar gravemente contra ela
Régis *patriotism | “Bons autores brasileiros”: Rui
(Videira) 0 Barbosa, Taunay, Bilac, D.
Silvério, Afonso Celso...
G. E. 25/25v | Povos que| Nenhum (descricdo de uma
Feliciano habitavam | aula)
Pires o Brasil
(Brusque)
G. E. 26/26v/ | Como Lazarus Stern (sem referéncia
Gustavo 27/27v | melhorar a| A. M. Aguayo (Didatica da
Richard linguagem | Escola Nova)
(Campos dos alunos
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? (Bom 28/28v/ | Atitude do | A. M. Aguayo (Pedagogia
Retiro) 29/29v/ | mestre Cientifica)
30/30v *Binet, citado pelo autor acima
Jodo Toledo (Didatica), este
citado por outra professora nos
comentarios ao comunicado
? (Corupd)| 31/32/3 Qualo Madre Francisca Peters
2v caminho (Sociologia)
mais M. Tichamer Toth (Os dez
seguro na | mandamentos)
educacéao
moral da
crianca
G. E. 33/33v/ | Disciplina | Livro Sociologia Educacional
Gustavo 34/34v | espontaned (provavel Fernando Azevedo,
Capanema [ atencdo | cita: John Dewey, Foerster,
(Presidente voluntaria | Monroe)
Getulio) A. M. Aguayo (Didatica da
Escola Nova)
? (Gaspar)| 35/35v| Aritmética A. M. Aguayo (Didatica da
nos Escola Nova)
primeiros | Meumann (sem referéncia)
graus
G. E. Prof. | 36/36v/ | A Biologia | Everardo Backheuser (Técnica
Hondério 37/37v | como da Pedagogia Moderna)
Miranda auxiliar da
(Gaspar) Ed. Fisica
G. E. 38/38v/ | O ensino | Artur Carbonell y Migal
Profa. 39/39v | da (Metodologia do Ensino
Adelina aritmética | Primario)
Régis
(Videira)
G. E. Luiz | 40/40v/ | Necessidad Emile Durkheim (sem
Delfino 41/41v | ede referéncia)
(Blumenau preparacdo| Jaques Maritain (sem referénc
) firme e Spalding (sem referéncia)
séria da
crianca
para a

mocidade
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)

Trento)

G. E. 42/42v | Cooperacd Everardo Backheuser (Técnica
Lebon 0 entre da Pedagogia Moderna)
Régis escola e lar| Fernando de Azevedo (Novos
(Campo Caminhos e Novos Fins)
Alegre)
G. E.Rui | 43/44/4 | Exito na Joénatas Serrano (Escola Nova
Barbosa 5 instrucdo: | Lourenco Filho (sem referéncis
(Joinvile) cooperacag Backheuser (Manual de

entre corpo| Pedagogia )

docente
G. E. 46/46v/ | Dificuldad | A. M. Aguayo (Pedagogia
Conselhere 47 es na Cientifica)
iro Mafra leitura Raul Klapper (sem referéncia,
(Joinvile) corrente e | provavelmente citado em

expressiva | Aguayo)

Jodo Toledo (Escola brasileira

G. E. 48/48v | Cooperacd JOnatas Serrano (Escola Nova
Olavo 0 no meio | Everardo Backheuser
Bilac escolar (Pedagogia Moderna)
(Pirabeirab
a)
G. E. 49/49v/ | O método | A. M. Aguayo (Didatica da
Teresa 50/50v | de Escola Nova)
Ramos problemas | Thorndike e Laisant (sem
(Jaragua referéncia)
do Sul)
G. E. Prof. | 51 Leitura Nenhum
Jodo Jorge silenciosa
de Campos
(Tangara)
G. E. 52 Resolucdo | Thorndike (sem referéncia)
Lacerda de
Coutinho problemas
(Nova
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51

G. E. Prof. | 53/54/5 | Dificuldad | A. M. Aguayo (Pedagogia
Germano | 5/55v | e naleitura| Cientifica)
Timm corrente e | Raul Klapper (sem referéncia,
(Joinvile) expressiva | provavelmente citado em
Aguayo)
Jodo Toledo (Escola brasileira
Firmino Costa (Aprender a
estudar)
G. E. Prof. | 56/56v/ | O ensino | A. M. Aguayo (Didatica da
José 57 da moral Escola Nova)
Brasilicio
(Biguacu)
G. E. Prof. | 58/58v | Asseio/higi| Firmino Costa (Aprender a
José ene estudar)
Arantes Afrénio Peixoto (Conferéncia
(Camboria “Saude e civilizagdo”)
)
G. E. 59/59v | Leitura A. M. Aguayo (Didatica da
Floriano silenciosa | Escola Nova)
Peixoto
(Itajai)
G. E. Vitor | 60/61 ConversagaA. M. Aguayo (Didatica da
Meireles 0-— Escola Nova)
(Itajai) Interacao - | Antdnio D’Avila (Préaticas
entre Escolares)
professores
e alunos
G. E. 62/62v/ | Ensino da | Didatica da Escola Nova, p. 31
Hondrio 63 linguagem | a 347, provavelmente Aguayo
Miranda oral
(Gaspar)
G. E. 64/64v/ | Interesse e| A. M. Aguayo (Didatica da
Honorio 65 atencao Escola Nova)
Miranda

(Gaspar)
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na

as

G.E. 66/66v | A Nenhum

Nossa cooperagad

Senhora da , ha Escola

Conceicéo Nova,

(Rocado) como meio
de
aprendizag
em

G.E. 68/68v/ | Utilidade | Ida Jord&o Kiester —

Duque de | 69/69v | dos cursos | Conselheira de

Caxias de Recreacdo/Conselho Técnico

(Mafra) economia | Consultivo da Prefeitura da
domestica | Capital de S.P. e Anira Riedel
e Figueiredo — Sociedade Genui
puericultur | ? Civica/Santos, as quais se
aas pronunciaram em uma das fesf
mocinhas | da Semana da Crianca

? (Bom 70/70v/ | Interesse A. M. Aguayo (Didatica da

Retiro) 71/7217 Escola Nova)

2v

G. E. 73/73v | Circulo de | Nenhum

Feliciano pais e

Pires professores

(Brusque)

G. E. 74/74vl | Arglicdo Jodo Toledo (Didatica)

Profa. Julia| 75

Miranda de

Sousa

(Itajai)

G. E. 76/76v/ | O emprego| A. M. Aguayo (Didatica da

Floriano 77 do método | Escola Nova)

Peixoto discutivo

(Itajai)

G. E. Prof. | 78/78v/ | Liberdade | A. M. Aguayo (Didatica da

José 79 da crianga | Escola Nova)

Arantes no ensino | Laurence Averill

(Camboriu) (provavelmente citado em

Aguayo)
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[¢)

)[6)

G. E. 80/81 Bibliotecas| Profa. Vanda Ferraz (Revista:
Lauro Escolares | Biblioteca)
Muller (sua
(Florianop importanci
olis) ana
formacéo
das
criancgas)
G. E. 82/83 Deveres | Artur Carbonell e Migal
Lauro para casa | (Metodologia do Ensino
Muller Primario)
(Florianép
olis)
G. E. 84/85 Semana | Antdnio D’Avila (Préaticas
Lauro Inglesa Escolares)
Muller (trabalho | Carlos Costa e Carlos Pasqual
(Florianop aos (Ciéncias Naturais)
olis) sabados)
G. E. Maua| 86/86v/ | Leitura A. M. Aguayo (Didatica da
(Tubaréo) | 87 Escola Nova)
Prof. Homer B. Reed (sem
referéncia, provavelmente citaq
em Aguayo)
G. E. Maud 88/89 Problemas| Revista Selecfes do Readers
(Tubaréo) na leitura | Digest de fevereiro de 1946,
corrente artigo: Vocé |é com rapidez?
G. E. José | 90/90v/ | Fim A. M. Aguayo (sem referéncia)
Boiteux 91 educativo
(Estreito) do trabalho
manual
G. E. 92/93/9 | Ha A. M. Aguayo (Didatica da
Felipe 4 necessidad| Escola Nova)
Schmidt e de Everardo Backheuser (Manual
(Séo globalizacd| da Pedagogia Moderna)
Francisco odo Decroly, Dalhem, Kilpatrick,
do Sul) ensino! Collings Bertoldo Otto e

Raulsen? (sem referéncia,
provavelmente citados em

Aguayo e Backheuser)
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rS-)

U

(Videira)

G. E. 95/96 O amor da| Rui Barbosa, Stefan Sweig, D.
Felipe patria Aquino Corréa, Lauro Muller
Schmidt (sem referéncia)
(Séo
Francisco
do Sul)
G. E. Joao | 97/98/9 | Diferentes | A. M. Aguayo (Didatica da
Jorge de | 8v tracados ng Escola Nova)
Campos caligrafia
(Tangara)
G. E. 99/99v/ | Educacao | Sertillanges (sem referéncia)
Almirante | 100/100| Fisica na | Manual de Pedagogia Moderna
Boiteux % Escola (sem referéncia, provavelment
(Araquari) Backheuser)
G. E. 101/101| O valor da | Decreto 3735, artigos 743/744
Almirante | v/102 sopa
Boiteux escolar no
(Araquari) ensino

primario
G. E. 103/104| Atencédo Didatica da Escola Nova, p. 4
Virgilio 48, provavelmente Aguayo
Varzea
(Itaiépolis)
G. E. 105/105| Ensino de | A. M. Aguayo (Didatica da
Henrique | v Historia Escola Nova)
Lage
(Imbituba)
G. E. 106 Cooperacadl A. M. Aguayo (Didatica da
General 0 nos Escola Nova)
Bormann recreios
(Chapeco)
Escola 107/108| A alegria | Dom Bosco (sem referéncia)
Normal na
Maria educacgéo
Auxiliador
a (Rio do
Sul)
G. E. 109/109| Educacéo | Kilpatrick (sem referéncia)
Profa. v/110 Integral
Adelina
Régis
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G. E. José | 110/110| Horério Artur Carbonell y Migal

Bonifacio | v/111 (Metodologia do Ensino

(Rio do Primario)

Testo/Blu

menau)

G. E. 112/113| Ensino da | A. M. Aguayo (Didatica da

Coutode |/113v | aritmética | Escola Nova)

Magalhées no primario| Pestallozzi (provavelmente

(Rio do citado por Aguayo)

Sul)

G. E. 114/114| Escola e Delgado Carvalho (Sociologia

Arcipreste | v Familia Educacional)

Paiva

(Curitibano

s)

G. E. Arg. | 115/116| Cooperacéd| Nenhum

Sao José 0 como

(Florianop meio de

olis) aprendizag

em

G. E. 117/118| Ed. Fisica ¢ Enéas Silvio/Bispo (sem

Germano | /119/11 | evolucdo | referencia)

Timm 9v daraca Rousseau (Emilio)

(Joinvile) Richard Melcaster/pedagogo
inglés (Tratado de Educacao)
Pestalozzi, Guts Muths (sem
referencia)

G. E. 120/120| Observacédo A. M. Aguayo (Pedagogia

Germano | v/121/1 | e intuicdo | Cientifica)

Timm 21v Everardo Backheuser (Manual

(Joinvile) da Pedagogia Moderna)
Dicionario Universal de
Educacéo e Ensino/vol. Il

G. E. 122/122| Higiene da | Nenhum

Conselheir | v/123 boca

o Mafra

(Joinvile)

G. E. 124/124| Importanci | Artur Carbonell y Migal (sem

Conselheir | v/125/1 | ada referéncia)

o Mafra 25v/126| ortografia

(Joinvile) | /126v
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a)

ia)

)

0)

[%Y

olis)

G. E. Luiz | 127/127| Ensino da | A. M. Aguayo (Didética da
Delfino v/128 higiene Escola Nova)
(Blumenau Herbert Spencer (citado por
) Aguayo)
G. E. 129/129| Ensino da | Herbart Hovard (frase utilizada
Santos v/130/1 | Historia como argumento/sem referénc
Dumont 30v Natural
(Garcia/BI
umenau)
G. E. Santg 131/132| Educacdo | Plutarco, Labruyere, Laude, L€
Catarina | /132v | moral Play (sem referéncia)
(Capinzal/
Campos
Novos)
G. E. 133/133| Educacédo | Delgado de Carvalho
Gustavo v/134/1 | na escola | (Sociologia Educacional/cita
Richard 35/135v| (falta de Dawey? e Bagley)
(Campos disciplina/f | Teobaldo Miranda Santos
Novos) alta (Historia da Educacéo/cita
cooperacdg Dewey e Spencer)
entre lar e
escola)
G. E. Dom | 136/136| Educacdo | Everardo Backheuser (Manual
Joaquim v/137/1 | Integral da Pedagogia Moderna)
(Braco do | 37v Spencer, Spalding, Dupanloup
Norte/Tuba Kerschensteiner (sem referénc
réo) Anisio Teixeira (sem referéncig
Teixeira de Freitas (O Ensino
Primario no Brasil)
Estacio Coimbra (Plataforma d
Gov. de Pernambuco, p. 49 e §
Getulio Vargas (Panorama da
Educacéo, p. 10)
Gustavo Capanema (Panoram
da Educacéo, p. 27)
G.E. 138/138| Museus Anténio D’Avila (Praticas
Silveirade | v Escolares | Escolares)
Sousa
(Florianép
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? (Joacaba) 139/139Cooperaca| Nenhum
v/140 0 entre
escola e lar
*Circulo de
pais e
mestres
G. E. 141/141| Musica Frederico Bieri (Solfejo Escolar)
Marechal | v Dr. Milton da Cruz (Hinario)
Luz Dr. Jodo Birnfeld (sem
(Jaguaruna referéncia)
) Zalina Rolim de Toledo (sem
referéncia)
G. E. Prof. | 142/142| A A. M. Aguayo (Pedagogia
Padre v/143/1 | aprendizag| Cientifica)
Shuler 43v em do Delgado de Carvalho (sem
(Cocal/Uru desenho referéncia)
ssanga)
G. E. 144/144) A Nenhum
Olavo % importanci
Bilac a da radio €
(Pirabeirab do cinema
a/Joinvile) educativo
G. E. 145/145| Circulo de | Everardo Backheuser (Técnica
Lebon v/146 Pais e da Pedagogia Moderna)
Régis Professores Revista do Globo (10/01/1948
(Campo reportagem sobre formatura ng
Alegre) Jardim de Infancia da Escola
Normal de Pelotas promovida
por um Circulo)
G. E. 147/147| Lingua A. M. Aguayo (Didatica da
Francisco | v/148 Patria Escola Nova)
Tolentino
(Sao Joseé)
G. E. José | 149/149| Linguagem| Artur Carbonell y Migal
Bonifacio | v (Metodologia do Ensino
(Rio do Primario)
Testo/Blu

menau)
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Sul)

G. E. 150/151| Linguagem| A. M. Aguayo (Didatica da
Santos Oral Escola Nova)
Dumont
(Garcia)
G. E. 152 O vicio de | Nenhum
Coronel fumar
Fernando
Machado
(Rio das
Antas/Caca
dor)
G. E. Prof. | 153/153| Disciplina, | A. M. Aguayo (Didatica da
Manoel v/154 interesse e| Escola Nova)
Cruz (Sao liberdade | Claparéde (sem referéncia)
Joaquim)
G. E. Prof. | 155/155| A missdo | Rui Barbosa (sem referéncia)
Manoel % do
Cruz (Séo educador
Joaquim) *patriotism
0
G. E. 156/156| O jogo no | Schneersohn (Neurosis Infantil
Arcipreste | v desenvolvi
Paiva mento
(Curitibano
s)
G. E. 157/157| Disciplina | Deméstenes, Séneca (sem
Feliciano | v/158 | * referéncia)
Pires “educador
(Brusque) um
libertador”/
castigos e
prémios
G. E. Stella] 159/160| Interesse e| A. M. Aguayo (Pedagogia
Matutina atencao Cientifica)
(Séo
Francisco
do Sul)
G. E. Paulg 161/162| Disciplina | Diva Maria Sampaio e Idalina
Zimmerma Barcelos (Pedagogia Catdlica)
nn (Rio do Lourenco Filho (sem referéncig

8

citado por Idalina Barcelos)
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G. E. 163/164| Trabalho | T. M. Santos (Escola Primaria)
Lacerda manual na
Coutinho escola
(Nova primaria
Trento)
G. E. 165/166| Aritmética | Metodologia do Ensino Primar
Lacerda (provavelmente, Artur Carbone
Coutinho y Migal)
(Nova Dr. Jones Kihnel (sem
Trento) referéncia)
G. E. Prof. | 167/167| Auxilio dos| Nenhum
Jodo Jorge| v pais nos
de Campos deveres de
(Tangara) casa
G. E. Prof. | 168/168| O desenho| Fernando Azevedo (Novos
Honorio % e os Caminhos e Novos Fins)
Miranda trabalhos
(Gaspar) manuais,
base da
escola
nova.
G. E. 169/170| Fun¢cdes dd Nenhum
Couto de Escola
Magalhaes Nova
(Taidé/Rio
do Sul)
G. E. Prof. | 171/171| Como A. M. Aguayo (Didética da
Hondrio v/172 estimular | Escola Nova)
Miranda os alunos
(Gaspar) para
chegarem 3
perfeicdo
nos
trabalhos
escolares
*estimulol/i

nteresse




364

8

)

G. E. Prof. | 173/173| O Pestalozzi (Como Gertrude
Balduino | v/174 | sentimento| educa seus filhos)
Cardoso de
(Porto veracidade
Uniéo) na crianca
*verdade/c
astigo/morag
I
G. E. José | 175/175| Atividade e| A. M. Aguayo (Didatica da
Boiteux % colaboracéd| Escola Nova)
(Estreito) 0 Everardo Backheuser (Manual
espontaned da Pedagogia Moderna)
Baltazar Gois (Pedagogia ?)
G. E. Prof. | 176/176| A Jodo Toledo (Didatica)
José % linguagem
Arantes do
(Camborit) professor
G. E. 177/177| Disciplina | A. M. Aguayo (Didatica da
Profa. Julia| v/178 e liberdade| Escola Nova)
Miranda de Everardo Backheuser (Manual
Sousa da Pedagogia Moderna)
(Navegante Monsenhor Dupanloup (sem
s/Itajai) referéncia)
G. E. Arq. | 179/180| Linguagem| Obra El Tesouro do Maestro
Sao José escrita no | Jodo Toledo (Didatica)
(Florianép curso
olis) primario
G. E. 181/181| Disciplina | Diva Maria Sampaio (Tese sob
Henrique | v espontaned disciplina publicada em
Lage Pedagogia Catélica, 1935)
(Imbituba/ Idalina Barcelos (sem
Laguna) referéncia/provavelmente,
Pedagogia Catdlica)
Lourenco Filho (sem referéncig
citado por Idalina Barcelos)
G. E. Luiz | 182/182| Leitura Jodo Toledo (Didatica)
Delfino v/183 Aimoré Dutra (sem referéncia)
(Blumenau Aderbal Alvarenga (sem

referéncia)
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G. E. 184/184| Leitura oral| A. M. Aguayo (Pedagogia
Getulio v/185 | e silenciosq Cientifica)

Vargas Paul Klapper (sem referéncia,
(Saco dos provavelmente citado por
Limdes/Flo Aguayo)

rianopolis)

G. E. 186/186| Erros de Didatica da Escola Nova
Getulio v/187 ortografia | (provavelmente, A. M. Aguayo
Vargas

(Saco dos

Limdes/Flo

riandpolis)

G.E. 188/188| Recreio Padre Carlos Lebncio
Regente % (Pedagogia)

Feijo

(Lontras/Ri

o do Sul)

G. E. 189/189| O método | Monsenhor Dupanloup, Bispo
Regente % por de Orleans (sem referéncia)
Feijo perguntas €

(Lontras/Ri respostas

0 do Sul)

G.E. 190/190| O asseio | Dr. Nereu Ramos e Oswaldo
Regente % Cruz (sem referéncia)

Feijo

(Lontras/Ri

0 do Sul)

G. E. 191 Higiene A. M. Aguayo (sem referéncia
General

Bormann

(Chapeco)

G. E. Frei | 192/192| Educacdo | René Bethleem (Tratado de
Evaristo v/193 Moral Educacéo)

(Xanxeré/ (sinceridad | General Maud’huy e Guido
Videira) e) Fontgaland

G. E. 194/194| Motivacao | A. M. Aguayo (Didatica da
Santos v/195/1 Escola Nova)

Dumont 95v Laurence Averil (citado por

(Garcia)

Aguayo)
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G. E. Prof. | 196/196| Higiene A. M. Aguayo (Didética da
Germano | v/197/1 Escola Nova)
Timm 97v
(Joinvile)
G. E. Prof. | 198/198| Alimentaca| Bouchard e Aristoteles (sem
Germano | v/199/1 | o referéncia)
Timm 99v
(Joinvile)
G. E. Prof. | 200/200| Liga da Nenhum
Abilio v Bondade
César
Borges
(Nova
Veneza/Cri
ciima)
G. E. 201 Ensino da | A. M. Aguayo (sem referéncia)
Profa. Geografia
Adelina
Régis
(Videira)
G. E. 202/202| Caligrafia | A. M. Aguayo (Didatica da
Nereu v/203 Escola Nova)
Ramos Artur Carbonell y Migal
(Cambirela (Metodologia do Ensino
) Primario)
G. E. Padrg 204/204| Educacdo | Mescler (sem referéncia)
Schiiller v/205/2 | Fisica Papa Pio XI (sem referéncia)
(Cocal/Uru | 05v Cbénego Siqueira (Filosofia da
ssanga) Educacao)

Didatica da Escola Nova

(provavelmente, A. M. Aguayo
G. E. 206/206| Aprendizag| A. M. Aguayo (Pedagogia
Gaspar da | v/207/2 | em Cientifica)
Costa 07v Thorndike , Parker (sem
Moraes referéncia)
(Fazenda/lt Dr. Manuel Vitor (sem
ajai) referéncia/frase sobre cultura)
G. E. Vitor | 208/209| Correcdo | Sampaio Doria (Educacao)
Meireles /209v | da Anténio D’Avila (sem
(Itajai) linguagem | referéncia/parece ser citado pg

Déria. Isto € possivel???)

=



367

G. E. Vitor | 210/211| Observacao A. M. Aguayo (Pedagogia

Meireles | /211v Cientifica)

(Itajai) Neumann (sem referéncia)
Everardo Backheuser
(“Pedagogia Moderna”)
Cuvier (sem referéncia)

G. E. 212/212| Educacédo | Conego Siqueira (Filosofia da

Duque de | v/213/2 | moral Educacéo)

Caxias 13v Rousseau (Emilio)

(Mafra) Dr. Yago Pimentel (Nocbes de
Psicologia)
De Hovre (Filosofia Pedagoégic

Escola 214 Aleitura | Nenhum

Normal Nno curso

Maria primario

Auxiliador

a (Rio do

Sul)

G. E. 215/215| Linguagem| A. M. Aguayo (Didatica da

Roberto v/216 oral e Escola Nova)

Trompows aperfeicoa

ky mento da

(Joacaba) lingua

G. E. Dom | 217/217| Associacde| A. M. Aguayo (Didatica da

Joaquim v/218/2 | s Escolares Escola Nova)

(Braco do | 18v Circular n°49 de 25/12/1945

Norte/Tuba

réo)

G. E. 219/219| Higiene A. M. Aguayo (Didatica da

Silveira de | v/220 Escola Nova)

Sousa Herbert Spencer (citado por

(Florianop Aguayo)

olis)

G. E. 221/221| Prémios e | A. M. Aguayo (Didatica da

Lebon % Castigos Escola Nova)

Régis

(Campo

Alegre)
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Retiro)

G. E. Prof. | 222/223| Vantagens | A. M. Aguayo (Didatica da
Balduino | /224/22 | dos centro§ Escola Nova)
Cardoso 5/226 | de interesse
(Porto em
Uniéo) branco
G. E. Arq. | 227/227| Cooperacéd| Everardo Backheuser (Manual
Sao José | v 0 entre paig da Pedagogia Moderna)
(Florianop e mestres | Dewey (sem referéncia)
olis)
G. E. 228/228| Aritmética | A. M. Aguayo (Pedagogia
Feliciano | v Cientifica)
Pires Laisant (citado por Aguayo)
(Brusque)
G. E. 229/229| Desenho/auy A. M. Aguayo (Didatica da
Deodoro | v/230 las de Escola Nova)
(Concérdia historia e
) geografia
? 231/231| Ed. Fisica | Demoor (sem referéncia)
(Concérdia| v/232/2 Hollanda Loyola (Educacéo
) 32v Fisica)
Montaigne (sem referéncia)
G. E. 233/233| Disciplina | Ferminio Costa (sem referénci
Municipal | v
Machado
de Assis
(Itoupava-
Séca)
G. E. Jodo | 234/234| Diferencas | A. M. Aguayo (Pedagogia
Jorgede |v de Cientifica)
Campos aprendizag
(Tangara) em
G. E. Cruz | 235/235| Atengéo Diario Americano (sem
e Sousa v/236 referéncia)
(Tijucas) Dicionario Universal de
Educacao e Ensino/ Vol. |
G. E. 237/237| Socializacd| Jodo Toledo (Escola Brasileira
Alexandre | v/238/2 | o do A. M. Aguayo (Didatica da
de Gusmaqg 38v Educando | Escola Nova)
(Bom
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G. E. Santa 239/240| Escola e Everardo Backheuser (Técnica
Catarina familia da Pedagogia Moderna)
(Capinzal/ *Circulo de
Campos Pais e
Novos) Professores
G. E. Santa 241/241| Higiene Nenhum
Catarina %
(Capinzal/
Campos
Novos)
G. E. 242/242| Caixa Fernando de Azevedo
Felipe v/243/2 | Escolar, (Sociologia Educacional)
Schmidt 43v Sopa Programa da Réadio Cultura de
(Séao Escolar e | P. (Entrevistas Humanas) em
Francisco Disciplina | que foi entrevistado o prof. Jo&
do Sul) Silveira
G. E. 244/244| Deveres A. M. Aguayo (Didatica da
Felipe v/245 Escolares | Escola Nova)
Schmidt
(Séo
Francisco
do Sul)
G. E. 246/246| Ed. Fisica | Colecdo Saude para todos (livio
Duque de | v/247 (Obrigatori | 10)
Caxias edade e Artigo 131 da Constituicao da
(Mafra) suas Republica
contradic6e Decreto Lei n°125 (Criacao da
S) Inspetoria de Ed. Fisica)
Servigo Nacional de Educacéo
Sanitaria
Boletim Trimestral do Dr. Dantg
Costa do Departamento
Nacional da Crianca
Revista “A Educacao nos E. E.
u. u.”
G. E. Padrg 248/248| Ensino da | A. M. Aguayo (Didatica da
Anchieta |v Aritmética | Escola Nova)
(Floriandp

olis)

S.

D
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Sul)

G. E. Padrg 249/249| Festas A. M. Aguayo (Didética da
Anchieta | v/250 Escolares | Escola Nova)
(Florianop
olis)
G. E. 251/251| O médico €] Nenhum
Silveirade | v a crianga
Sousa em idade
(Florianop escolar
olis) (Servico

Médico

Escolar)
G. E. 252 Linguagem A. M. Aguayo (Didatica da
Municipal Oral Escola Nova)
Machado
de Assis
(Itoupava
Séca/Blum
enau)
G. E. 253/254| Problemas | “Nova Diatica”/O ensino da
Profa. Julia| /254v | na leitura | leitura/p. 327 a 328 ?
Miranda de Aguayo????
Sousa
(Navegante
s/Itajai)
G. E. 255/256| Ed. Fisica | Herbert Spencer (Educacéo
Nossa Intelectual, Moral e Fisica)
Senhora da Heitor Rossi Belache (Educac)
Conceicéo Fisica Cientifica)
(Rocado/Sa
0 José)
G. E. 257/257| O meio A. M. Aguayo (Pedagogia
Alexandre | v/258/2 | ambiente e| Cientifica)
de Gusmad 58v/259| a
(Bom /259v | aprendizag
Retiro) em
Escola 260 Da Sao Jodo Bosco (sem referéng
Normal liberdade
Maria em
Auxiliador educacéao
a (Rio do

ia)
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G. E. 261/261| Atencéao Maximino Corréia (Pedagogia
Nossa v/262 Geral)
Senhora da Baldwim/psicélogo (Pedagogia
Conceicéo Geral)
(Rocado/Sa
0 José)
G. E. Paulg 263/264| Frequéncia| Antdnio D’Avila (Préaticas
Zimmerma Escolar Escolares)
nn (Rio do
Sul)
G.E. 265/265| O uso do | Antdnio D’Avila (Praticas
Professor | v ditado Escolares)
Germano
Timm
(Joinvile)
G. E. 266/267| Associacdo| Nenhum
Professor | /267v Desportiva
Germano
Timm
(Joinvile)
G. E. 268/268| Prémios e | A. M. Aguayo (Didatica da
Henrique | v castigos Escola Nova)
Lage
(Imbituba/
Laguna)
G. E. 271/272| Educacdo | A. M. Aguayo (Didatica da
Raulino civica Escola Nova)
Horn (?) como
formadora
da
personalida
de
G. E. 273/273| Preparagdg Everardo Backheuser
Olavo v/274 | do Mestre | (Pedagogia Moderna)
Bilac A. M. Aguayo (Didatica da
(Pirabeirab Escola Nova)
a) Claparede e Jaques Maritain

citados nos livros acima
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~~—

)

educacéao

G. E. 275/275| O professor Vitor Hugo (sem referéncia)
Olavo v/276 e sua Luciano Lopes (sem referéncig
Bilac sublime Lourenco Filho (sem referéncig
(Pirabeirab missao *pequenas frases ciatadas
a)
G. E. Prof. | 277/277| Deveres Sampaio Déria (Educacao)
Manoel v/278 dos
Cruz (Séo professores
Joaquim) em relacao

aos 6rgaos

dos

sentidos:

vista e

ouvido
G. E. 279/279| Habilidade | Nenhum
Regente % e paciéncia
Feijo6 (Rio do
do Sul) professor

para

conseguir a

obediéncia

dos alunos
G.E.??? | 280 Escotismo | Nenhum
(Rio como
Negrinho) auxiliar na
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D

Comunica | Folha Assunto Tedricos citados
dos
DE GE
1949
G. E. 01/02 Afetividade | Delgado de Carvalho (sem
Roberto referéncia)
Trompows
ky
(Joacaba)
G. E. 03/04 Linguagem Nenhum
Lacerda
Coutinho
(Nova
Trento)
G.E.? 05/06 Higiene A. M. Aguayo (Didética da
(Cocal/Uru Escola Nova)
ssanga)
G. E. 07/08 Excursdes | Everardo Backheuser (Manual d
Professor Escolares Pedagogia Moderna)
Germano Fernando de Azevedo (Novos
Timm caminhos e novos fins)
(Joinvile) José Scaramelli (Escola Nova
Brasileira)
Artur Carbonell e Migal
(Metodologia do Ensino
Primario)
G. E. Luiz | 09/09v/ | Higiene Sebastido M. Barroso (Como
Delfino 10/10v estudar com proveito)
(Blumenau
)
G. E. 11/11v/ | Desenho Jodo Toledo (Didatica)
Feliciano | 12 A. M. Aguayo (Didatica da
Pires Escola Nova)
(Brusque) Artur Carbonell e Migal
(Metodologia do Ensino
Primario)
G. E. 13/14 Disciplina Nenhum
Profa.

Laudimia
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)

(Tubarao)

Trotta
(Xanxeré)
G. E. 15/15v/ | Resolugdo | John Dewey (sem referencia)
Profa. 16/16v | de “psicanalista inglés” (sem
Adelina problemas | referencia)
Regis
G. E. 17/17v/ | Indisciplina | A. M. Aguayo (Didatica da
Almirante | 18/18v Escola Nova)
Tamandaré Anténio D’Avila (Praticas
(Guaramiri Escolares)
m)
G. E. Rui | 19/19v/ | Linguagem | lago Pimentel (Noc¢Ges de
Barbosa 20 Oral Psicologia)
(Joinvile) A. M. Aguayo (Didética da
Escola Nova)
G. E. Rui | 21/21v/ | Relagdes de | Jodo Toledo (Didatica)
Barbosa 22 ensino e de
(Joinvile) aprendizage
m
G. E. 23/24 Higiene Nenhum
Couto de
Magalhées
(Taid)
G.E. 25/25v | Escolae Nenhum
Regente familia
Feijo
(Lontras/R
io do Sul)
G. E. 26/26v/ | Higiene A. M. Aguayo (sem referéncia)
Marechal | 27/27v/ Herbert Spencer (sem referéncia
Bormam 28/28v
(Chapeco)
G. E. Dom | 29/29v/ | Iniciativa Everardo Backheuser (Pedagog
Joaquim 30/30v | (higiene e Moderna)
(Brago do crianga Claparéde (sem referéncia)
Norte/Tub ativa)
ardo)
G. E. 31/32 Escola e Cicero (Compéndio pedagdégico
Hercilio Sociedade | De Hovre (sem referéncia)
Luz Emile Durkheim (sem referéncia
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G. E. 33/34 Assisténcia | Sebatido M. Barroso (“6timos
Lauro médica/higie | livrinhos sobre higiene”)
Muller ne
(Florianop
olis)
G. E. 35/36/3 | Disciplina/A | Jodo Toledo (Didatica)
Lauro 7 ula de Everardo Backheuser (Manual d
Muller desenho Pedagogia Moderna)
(Florianép
olis)
G. E. 38/39 Numero de | Antdnio D’Avila (Praticas
Lauro alunos por | Escolares)
Muller classe Prof. Luiz Gonzaga Fleury
(Florianép (Boletim publicado)
olis)
G. E. 40/41/4 | Relacbes de | Pennell e Cusack (Como se
Arquidioce | 2 ensino e de | ensina a leitura)
sano Sao aprendizage | Calparéde (sem referéncia)
José m da leitura | Martin Alpera (El tesoro del
(Florianop /Atencdo e | maestro)
olis) interesse Maria Sanches Arbds (El guia de
maestro)
A. M. Aguayo (Didética da
Escola Nova)
Monteiro Lobato (sem referéncid)
G. E. 43/43v | Escola e Everardo Backheuser (Técnica da
Silveira de familia Pedagogia Moderna)
Souza
(Florianop
olis)
G. E. José | 44/44v/ | Leitura Metodologia do Ensino Primarig
Bonifacio | 45 (sem autor)
(Blumenau
)
G. E. 46/46v/ | Ensino Lourenco Filho (Introducéo ao
Gustavo 47/47v | Intuitivo Estudo da Escola Nova)
Richard Pestalozzi (sem referéncia)
(Campos A. M. Aguayo (Didética da
Novos) Escola Nova)

Everardo Backheuser (Técnica g
Pedagogia Moderna)
A. Comte (“filosofia primeira”)

a
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Nacional

G. E. 48/48v | Escola comd John Dewey (Vida e educacéo)

Santos meio social | A. M. Aguayo (Didatica da

Dumont Escola Nova)

(Garcia/BI

umenau)

G. E. Vitor | 49/49v | Disciplina/ | Filocelina Matos Almeida

Meireles (“Métodos (Revista do Ensino)

(Itajai) Modernos”) | Geralda Lucas (sem referéncia)
Montesquieu (sem referéncia)
Profa. Amélia Monteiro (curso de¢
socializacdo, p. 117)

G. E. 50/50v | Conversa | A. M. Aguayo (Didatica da

Floriano Livre/Métod | Escola Nova)

Peixoto oda

(Itajai) discussao

G. E. 51/51v | Motivacdo | A. M. Aguayo (Pedagogia

Floriano na Cientifica)

Peixoto aprendizage

(Itajai) m

G. E. 52/52v/ | Motivacdo | A. M. Aguayo (Pedagogia

Gaspar 53/53v | na Cientifica)

Costa aprendizage | Prof. L. Averill (sem referéncia)

Moraes de m

Fazenda

(Itajai)

G.E.? 54/55/5 | O Professor | Everardo Backheuser (O

(Séao 6 (como deve | Professor)

Francisco ser) Profa. Antonieta de Barros (sem

do Sul) referéncia)

G. E. 57/57v/ | O Professor | Everardo Backheuser (Manual d

Felipe 58/58v | (qualidades | Pedagogia Moderna)

Schmidt e

(Séo disposices

Francisco para o

do Sul) exercicio da

profissao)

G.E. 59/60 Problema dg Dr. Armando Simone Pereira —

Olavo nacionalizac | Secretario da Ed. do Estado —

Bilac do reportagem publicada pelo Diari

(Pirabeirab Liga Pré Carioca e transcrita em “A

a/Joinvile) Lingua Noticia” de Joinvile em

D

1=

22/04/1949
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Ten. Coronel Celso Lobo Oliveir
(citag&o do discurso no G. E.
Conselheiro Mafra)

G. E. 61 Divertiment | Santo Padre Pio XI (sem
Conselheir o: Leitura, referéncia)
o Mafra Cinema e
(Joinvile) Radio
G.E.? 62/63 Disciplinas ¢ Séneca ( sem referéncia)
(Joinvile) moralidade | Felix Dupanloup (sem referéncig
G. E. 64 Educacao | William Kilpatrick
Professor como
Germano preparacao
Timm para a vida
(Joinvile) cotidiana
G. E. 65/65v/ | Trabalhos Anténio D’Avila (Praticas
Professor | 66 manuais Escolares)
Germano
Timm
(Joinvile)
G. E. 67/68/6 | Missdo do Coelho Neto (sem referéncia)
Roberto 8v Professor Platdo (sem referéncia)
Trompows René Betlhem (sem referéncia)
ky De Hbvre (sem referéncia)
(Joacaba)
G.E.J. 69/69v/ | Excurséo Anténio D’Avila (Praticas
Jorgede |70 escolar Escolares)
Campos
(Tangara)
G. E. 71/72 Centros de | A. M. Aguayo (Didatica da
Virgilio interesse Escola Nova)
Varzea ( Renan (sem referéncia)
Itaiépolis)
G. E. 73/73v | A Nenhum
Municipal participacéo
Machado do “mestre”
de Assis no recreio
(Blumenau Fiscalizac&o/
) Cooperacao

Higiene/Nac

ionalismo
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G. E. 74 Escola Nova| Everardo Backheuser (Pedago
Olavo Moderna)
Bilac Monsenhor Dupanloup (sem
(Pirabeirab referéncia)
a/Joinvile) Pio Xl (Enciclica sobre educaca
e juventude)
G.E. 75/75v/ | Ensino de Nenhum
Joaquim 76 trabalhos
Nabuco manuais
(Xanxeré)
G. E. Joédo | 77 Caligrafia Didética da Escola Nova (sem
Jorge de autor)
Campos
(Tangara)
G. E. Prof. | 78/79/7 | Governo da | Nenhum (“novos conceitos
Frei 9v classe pedagogicos”)
Evaristo (disciplina e
(?) autoridade)
G.E.? 80/81 Condescend Sagrada Escritura - Livro dos
Auxiliador éncia dos Provérbios
a (Rio do pais
Sul)
G. E. 82/83 Centros de | A. M. Aguayo (Didatica da
Floriano Interesse Escola Nova)
Peixoto (?) (linguagem | A. M. Aguayo (Pedagogia
escrita) Ciéntifica)
? (O Método Decroly, p.68)
G. E. Prof. | 84/84v | Utilidade Artur Carbonel e Migal
José dos deveres | (Metodologia do Ensino
Arantes Primario)
(Camboriu
)
G. E.D. 85/86 Cartas entre| Muitas citacfes entres aspas
Joaquim alunos/Epist | Nenhum autor referenciado
(Braco do olografia/Cl
Norte/Tub ube de
arao) Correspondé
ncia/Liga
Pré-lingua

Nacional
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G. E. 87/87v | Centros de | Nenhum
Abilio interesse
César
Borges
(Nova
Veneza)
G. E. 88/88v/ | Disciplina Padre Flanegam (“Nao ha meni
Duque de | 89/89v ruim”
Caxias Djacir Menezes (psicologia)
(Mafra) A. M. Aguayo (Pedagogia
Cientifica)
G. E. 90/91 Higiene no | A. M. Aguayo (?)
Marechal curso
Bormann primario
(Chapeco)
G. E. 92/92v | O professor | Vitor Hugo
Lebon e sua Michelet
Régis responsabili | Kerscheusteiner
(Campo dade Porto da Silveira
Alegre) Luciano Lopes
Pestalozzi
Cicero
G. E. 93/93v | Utilidade do| A. M. Aguayo (Pedagogia
Francisco desenho no | Cientifica)
Tolentino curso Meumann
(Séo José) primario
G.E 94/94v/ | Quadro Adolfo Lima
Francisco | 95 Negro
Tolentino
(Sao Jose)
G. E. 96/97 Educagédo | A. M. Aguayo (Didatica da
Virgilio Moral Escola Nova)
Varzea
(Itaidpolis)
G. E. 98/99 Tarefas parg A. M. Aguayo (Didatica da
Virgilio casa Escola Nova)
Véarzea
(Itaiépolis)
G. E. 100/10 | Festa Madre Francisca Pétres
General 0v/101/ | escolar/desfi| (Socilogia)

Osorio

101v

le
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(Trés
Barras)
G.E.? 102/10 | Relagéo pais| Pio XI (Enciclica Divini ilius
(Estreito) | 2v e professores magistri)
(culpabilizag
do)
Critica aos
ideais
escolanovist
as
G. E. 103/10 | Ensino da Didatica da Escola Nova (?)
Floriano 3v/104 | aritmética
Peixoto
(Itajai)
G. E. Prof. | 105/10 | Higiene A. M. Aguayo (Didética da
José 5v Corporal Escola Nova)
Arantes
(Camboria
)
G. E. 106/10 | “Palavras Laura Jacobina Lacombe (Moral
Santos 6v/107/ | ensinam, Cristd e Educacao/ citacéo sobrg
Dumont 107v exemplos S&o Jerdnimo)
(Blumenau atraem”
) Como deve
sero
professor
G.E.? 108/10 | Falta de Nenhum
Capanema| 8v freqiiéncia
(Presidente as aulas
Getulio)
G. E. 109/10 | Coleguismo/| Everardo Backheuser (Manual d
Professor | 9v/110 | falta de Pedagogia)
Honorio cooperacado | Lourenco Filho (? Provavel
Miranda entre alunos | citacdo em livro acima citado)
(Gaspar) Séo Joédo (Evangelho)
G. E. Prof. | 111/11 | Deveres Artur Carbonell e Migal
Balduino | 2/112v | (tarefas para| (Metodologia)
Cardoso casa)
(Porto
Uniéo)
G. E. José | 113/11 | Linguagem Metodologia do Ensino Primarig
Bonifacio | 4/114v (?)
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e

(Blumenau

)

G. E. 115/11 | O papel do | Nenhum

Profa. 6 educador na

Adelina formacéo da

Regis vontade do

(Videira) educando

G. E. 117/11 | Cinema e Eisenmerger

Professor | 8/118v | educacgédo Prof. Carlos Werneck

Paulo

Schieffler

(Cacador)

G. E. 119/11 | Disciplina Foester (?)

Arcipreste | 9v

Paiva

(Curitiban

0S)

G. E. 120/12 | Historia e Afonso Arino de Melo Franco

Germano | 0v/121 | nacionalizag

Timm ao

(Joinvile)

G. E. 122/12 | Aritmética A. M. Aguayo (Didatica da

Arquidioce | 2v/123 Escola Nova)

sano Séo Teobaldo Miranda Santos (Préati

José (?) de Ensino)
Pestalozzi (?)

G. E. 124/12 | Excursbes A. M. Aguayo (Didética da

Gustavo 4v/125/ Escola Nova)

Richard 125v Delgado de Carvalho (Sociologia

(Campos Educacional)

Novos) Revista de Ed. Fisica n° 88, p.24§

G.E. 126/12 | Baixa Anténio D’Avila (Praticas

André 6v/127 | freqUiéncia | Escolares)

Reboucas na classe Prof. Vicente Peixoto (citado por

(Campos D’Avila na p. 78)

Novos) Prof. Ondina Marques (Artigo
publicado na Revista Brasileira g
Pedagogia de 1945)

G. E. 128/12 | Castigos e | Milton da Silva Rodrigues

André 8v comportame | (Educacao Comparada)

Reboucas nto em

classe
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es/Itajai)

(Campos
Novos)
G. E. 129/13 | Observagdo | A. M. Aguayo (Pedagogia
André 0 e intuicao Cientifica)
Reboucas nas relacdes| Everardo Backheuser (Manual da
(Campos de ensino e | Pedagogia Moderna)
Novos) aprendizage | ? Dic. Universal de Ed. e Ensino
m (Vol. Il
G. E. 131/13 | Aplicacdo de| Everardo Backheuser (Técnica da
Nereu 2/133/1 | prémios e Pedagogia Moderna)
Ramos 33v castigos Claparede (provavel citacéo de
(Santo Backheuser)
Amaro da
Imperatriz/
Palhocga)
G. E. 134/13 | Circulos de | Everardo Backheuser (Manual de
Alexandre | 4v Pais e Pedagogia Moderna)
de Gusmag Professores
(Bom
Retiro)
G. E. 135/13 | Aritmética A. M. Aguayo (Didatica da
Gaspar da | 5v/136/ Escola Nova)
Costa 136v
Moraes
(Fazenda/lt
ajai)
G. E. Vitor | 137/13 | Ensino Revista Pedagogica Brasileira
Meireles 8 Religioso (sem referéncia)
(Itajai) (formacéo
moral)
G. E. 139/14 | O ambiente | A. M. Aguayo (Didatica da
Profa. Julia| 0/140v | social da Escola Nova)
Miranda escola
de Sousa
(Navegant
es/Itajai)
G. E. 141/14 | Educacédo da A. M. Aguayo (Didatica da
Profa. Julia| 2 linguagem Escola Nova)
Miranda oral
de Sousa
(Navegant
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G. E. 143/14 | Interesse e | Everardo Backheuser (Técnica g
Feliciano | 3v Atencgéo Pedagogia Moderna)
Pires Herbart (provavelmente citado
(Brusque) por Backheuser)
G. E. 144/14 | Olarea Nenhum
Horécio 4v/145 | escola
Nunes (familia)
(Valbes)
G. E. Paulg 146 Ensinoda | Nenhum
Pereira linguagem
(Canoinhas
)
G.E. Padre| 147/14 | Aprendizage| A. M. Aguayo (Didatica da
Schuller v m da escrita | Escola Nova)
(Cocal/Uru
ssanga)
G. E. 148/14 | A educacédo | Afranio Peixoto (sem referéncia)
Abilio 8v/149 | escolar
César (“missao” do
Borges professor)
(Criciima)
G. E. 150/15 | Higiene A. M. Aguayo (Didatica da
Honorio Ov/151 Escola Nova)
Miranda
(Gaspar)
G. E. 152 Disciplina A. M. Aguayo (Didética da
Tedfilo Escola Nova)
Nolasco de
Almeida
(Benedito
Novo/Rod
eio)
G. E. 153/15 | A familia e a| Madre Francisca Peters (No¢des
Conselheir | 4/155/1 | escola de Sociologia)
o Mafra 56/156 Profa. Olivia Maia (? mesa
(Joinvile) | v redonda/provavelmente no circu
de pais e mestres)

G.E.? 157/15 | Funcdes da | Marcel Proust (sem referéncia)
(Joinvile) | 8 Literatura

Infantil

(inculcar

moral)
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[

<7

)

G. E. 159/16 | A Nenhum

Roberto 0 cooperacao

Trompows entre os

ky professores

(Joacaba)

G. E. Jodo | 161 Preparacdo | Nenhum

Jorge de das licGes

Campos

(Tangara/

Videira)

G. E. Dom | 162/16 | A arte de Artur Carbonel e Migal

Joaquim 2v/163 | perguntar (Metodologia do Ensino

(Braco do (“ensinar Priméario/traducéo de Narciso

Norte/Tub bem é Berlese)

aréo) perguntar A. M. Aguayo (Didatica da
bem”) Escola Nova)

G.E.? 164 Frequéncia | Decreto n°3735 (p. 133)

(Mafra) escolar Arthur Ramos (A crianca

problema)

G. E. 165/16 | O trabalho | Prof. Armistrung ? do Instituto d¢

Duque de | 5v/166/ | (atividades | Alabama (sem referéncia)

Caxias 166v econdmicas | Dom Jo&o Bosco (sem referénci

(Mafra) em face da | Comenio (sem referéncia/ “gran
escola nova | anunciador da Escola Nova”)
e Papa Leéo XIII (Enciclica Rerum
tradicional) | Novarum)

G. E. 167/16 | A escola Everardo Backheuser (Manual d

André 8/168v | nova e a Pedagogia Moderna)

Reboucas liberdade Idalina Barcelos (cap. A Iniciativ

(Campos (Como em fase da escola nova/Anais d

Novos) tornar esta | 1° Congresso Catolico de
liberdade Educacéo )
produtiva e | Lourenco Filho (sem referéncia)
disciplinada?| Pio XI (Enciclica sobre educaca
) da juventude)

G. E. 169/16 | Motivacdo, | A. M. Aguayo (Didatica da

Feliciano | 9v/170 | interesse e | Escola Nova)

Pires aprendizage | Lawrence Averill (sem referéncig

(Brusque) m

G. E. 171/17 | Importancia | Nenhum

Joaquim 1v/172 | da aritmética
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Nabuco

(Xanxeré)

G. E. 173/17 | Ideal, J. Melo Teixeira e M. Mendes

Silveira de | 3v/174 | Religido e Campos (Aspectos Fundamentalis

Sousa Moral da Educacéo)

(Florianop (familia e Helinger (sem referéncia)

olis) escola) A. M. Aguayo (Didatica da
Escola Nova)
Claparede (sem referéncia)
Onofre de Arruda Penteado Jun
(Fundamentos do Método)

G. E. 175/17 | Educacédo Sebastido M. Barroso (A salde

Felipe 5v/176 | Fisica (e para todos)

Schmidt higiene) Oswaldo Cabral (Problemas

(Séo Educacionais de Higiene)

Francisco

do Sul)

G.E.? 177/17 | Escola e Delgado de Carvalho (Compénd

(Séo 8 familia de Sociologia Educacional)

Francisco Madre Francisca Pecters (Noc6é¢

do Sul) de Sociologia)

G. E. Arg. | 179/17 | A atividade | Joao Toledo (Didatica)

Padre 9v infantil

Anchieta como um

(Florianép grande fator

olis) na educacao

G. E. Arg. | 180/18 | Organizacéo| Didatica da Escola Nova (sem

Padre Ov da tarefas referéncia, provavelmente,

Anchieta Aguayo)

(Florianop

olis)

G. E. Arg. | 181/18 | O desenho | A. M. Aguayo (sem referéncia)

Padre 1v como

Anchieta auxiliar das

(Florianop matérias

olis) escolares

G. E. Arq. | 182/18 | Alunos Nenhum

Padre 3 rebeldes/

Anchieta Cansaco

(Florianép excessivo do

olis) professor/

Bons alunos

io

PS
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G. E. 184/18 | Clubes Revista Brincar e Aprender n°24
Regente 4v Agricolas (sem referéncia)
Feijo6 (Rio
do Sul)
G. E. 185/18 | A educacéo | Vitor Hugo (sem referéncia)
Coutode |6 (diferenca
Magalhées entre educar
(Taio) e instruir)
G. E. 187/18 | Aritmética Chorndike (Préaticas Escolares)
Paulo 7v/188 | no ensino Alberto Pimentel Filho
Zimmerma primario (Metodologia)
nn (Rio do
Sul)
G.E.? 189/19 | A mestra Nenhum
(Rio do 0 ideal
Sul)
G. E. 191/19 | Aritmética A. M. Aguayo (Didatica da
Regente 1v Escola Nova)
Feijo
(Lontras)
G. E. 192/19 | Tarefa de A. M. Aguayo (Didatica da
Virgilio 3 casa (bons | Escola Nova)
Varzea habitos)
(Itaiépolis)
G. E. 194/19 | Ensino de A. M. Aguayo (Didética da
Deodoro |5 Historia da | Escola Nova)
(Concordia Patria Consinet (“pedagogista
) francés”/sem referéncia)
Artur Carbonel e Migal
(Metodologia do Ensino Primarig
citacdo sobre “Colecdo Hequet”
G.E.? 196/19 | Valor das Decreto n°3735
Anjos 7/198 | associacdes
(Porto escolares na
Uniéo) educacgéo e
na
preparacao
do aluno
para a vida
G. E. 199/20 | Atencéo e A. M. Aguayo (Didética da
Beliséario 0 interesse Escola Nova)
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Pena
(Capinzal)
G. E. 201/20 | O ensino do | A. M. Aguayo (Didatica da
Machado | 2 trabalho Escola Nova)
de Assis manual
(Itoupava-
Seca)
G. E. 203/20 | Raciocinio/C| A. M. Aguayo (Didatica da
Nereu 3v/204 | alculo Escola Nova)
Ramos Mental
(Santo
Amaro da
Imperatriz)
G.E.? 205/20 | A Jodo Toledo (sem referéncia)
(Estreito) | 6 Linguagem
G. E. José | 207/20 | A alma da Foester (? Socidlogo)
Boiteux 8/209/2 | educacao é a Madre Francisca Pecters
(Estreito) | 10/211/| educacgédo da| (Educacéo)
211v alma. M. Spalding (sem referéncia)
(problemas | E. Lesenr (sem referéncia)
enfrentados | Dupanloup (sem referéncia)
pelos “Grande Mestre” (sem referéncid
professores, | provavelmente Deus e citacao d
indisciplina/ | Biblia)
autoridade)
G. E. 212/21 | Disciplina e | Nenhum
Profa. 3 atencao
Adelina
Régis
(Videira)
G.E.Rui | 214/21 | Valor e José Benedito de Aquino
Barbosa 4v/215/ | necessidade| (Pedagogia da Ed. Fisica?)
(Joinvile) | 215v da Ed. Fisica
e Ed. Geral
(higiene/elog
ios a
“Didética
Moderna”)
G. E. Rui | 216/21 | Higiene A. M. Aguayo (Didética da
Barbosa 6v/217/ Escola Nova)
(Joinvile) | 217v Spencer (sem referéncia)
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G. E. Rui
Barbosa
(Joinvile)

218/21
8v

Disciplina/In
disciplina
(moral)

A. M. Aguayo (Didética da
Escola Nova)

G. E. Mont
Alverne
(Ituporang
a)

219/22
0

Educar e
Instruir

Nenhum

G. E. Mont
Alverne
(Ituporang
a)

221/22
1lv

Horéario
escolar
(ensino
global)

Nenhum (“livros didaticos”)

Escolas
Reunidas
Profa.
Carmem
Seara
(Garuva/S§
o]
Francisco
do Sul)

222/22
3

Higiene

Nenhum

Escolas
Reunidas
Profa.
Carmem
Seara
(Garuva/S§
o]
Francisco
do Sul)

224/22
5

Higiene

Nenhum

G.E.
Couto de
Magalhées
(Taid)

226/22
7

Atencédo e
interesse
(centros de
interesse)

Nenhum

G. E.
Olivio
Amorim
(Trindade)

228/22
8v/229

O Ensino da
Historia

A. M. Aguayo (Didatica da
Escola Nova)

Escolas
Reunidas
Prof.
Flordoardo

Cabral

230/23
Ov

Higiene

Nenhum

“Quem abrir janelas de amanha
para obter ar puro, abre a
inteligéncia a ‘Deusa da

Sabedoria™.
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[¢)

3]

(Aguas
Claras/Bru
sque)
G.E.? 231/23 | Liberdade Everardo Backheuser (Manual d
(Séo 1v/232 | (como tornar| Pedagogia Moderna)
Joaquim) produtiva e | Jodo Toledo (Didatica)
disciplinada)
G. E. 233/23 | Treino de John Dewey (sem
Beliséario 3v sociabilidade| referéncia/utilizado para
Pena (educacdo | conceituar cidadania)
(Capinzal) civica e Jodo Toledo (Didatica)
moral)
G. E. 234/23 | Leitura A. M. Aguayo (Didética da
Roberto 5 silenciosa Escola Nova)
Trompows (Como meio
ky para adquirir
(Joacaba) conheciment
0)
G.E. 236/23 | As Anténio d’Avila (Praticas
Santos 6v/237 | excursdes Escolares)
Dumont escolares A. M. Aguayo (Didatica da
(Garcia) Escola Nova)
G. E. 238/23 | Disciplina Ackilles Archéro Junior
Getlio 9 (Sociologia Educacional)
Vargas Foerster (sem referéncia)
(Florianép
olis)
G. E. 240/24 | Educacao Everardo Backheuser (Manual d
Alexandre | Ov/241 | Moral Pedagogia Moderna)
de Gusmag Kilpatrick, Pestalozi,
(Bom Kerschensteiner, Foerster (sem
Retiro) referéncia)
G. E. 242/24 | Educacéo Maeterlinck (sem referéncia, ma|
Almirante | 3/243v | estética/Amo| provavelmente Maurice,
Barroso r ao dramaturgo, poeta e ensaista
(Canoinhas belo/Teatro | belga)
) Infantil Prof. Ciro Vieira(ou Vidal) da
Cunha (sem referéncia)
G. E. 244/24 | A educacdo | Alceu Amoroso Lima
Almirante |5 religiosa (Humanismo Pedagdgico)
Barroso Pio XII (Enciclica sobre a Ed.

Crista)
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(Brusque)

(Canoinhas

)

G. E. 246 Sobre o Nenhum

Fernando uniforme

Machado

(Rio das

Antas/Cag

ador)

G. E. 247/24 | Comportame| Vitor Hugo (sem referéncia)
Fernando | 7v nto relativo a

Machado escola

(Rio das

Antas/Cag

ador)

G. E. Jodo | 248/24 | Desenho A. M. Aguayo (Pedagogia
Jorge de | 8v Cientifica)

Campos

(Tangara)

G. E. Prof. | 249/24 | O ensino da | A. M. Aguayo (Didatica da
José 9v moral no Escola Nova)

Arantes ensino

(Camboria primario

)

G. E. 250 Alimentacao| Nenhum

Tedfilo

Nolasco de

Almeida

(Benedito

Novo)

G. E. Prof. | 251/25 | Moral nas Everardo Backheuser (sem
Frei 1v/252 | disciplinas | referéncia)

Evaristo Pestalozzi (sem referéncia)
(Videira) A. M. Aguayo (sem referéncia)
G. E. Arq. | 253/25 | Cooperagéo | Everardo Backheuser (Técnica g
Sao José | 3v/254 | entre lar e Pedagogia Moderna)
(Florianop escola

olis)

G. E. 255/25 | A leitura Chasteau ? (Licbes de Pedagog
Feliciano | 6 expressiva

Pires

a

a)
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G. E. Dom | 257/25 | Baixa Nenhum
Joaquim 8 frequiéncia
(Brago do escolar (lista
Norte/Tub de causas:
aréo) econdmicas,
morais,
saude,
prépria
escola, baixo
nivel
intelectual
da
populacéo)
Caixa
Escolar/Circ
ulo de Pais e
Professores
G. E. 259/26 | Higiene A. M. Aguayo (sem referéncia)
Municipal | O
Machado
de Assis
(Itoupava-
Séca/Blum
enau)
Escolas 261 Fim Nenhum
Reunidas educativo do
Profa. trabalho
Eulina manual
Cotia
Ribeiro
(Catanduv
as/Joacaba
)
G. E. 262/26 | Educacéo Lagrange?(Sem referéncia)
Professor | 2v fisica
Padre
Schuler
(Cocal)
G. E. 263/26 | Fadiga Edward Thorndike /Universidade
Arcipreste | 3v mental de Columbia (sem referénciaO

Paiva




392

(Curitiban

0S)

G. E. 264/26 | Interesse e | A. M. Aguayo (Didatica da

Arcipreste | 4v atencao Escola Nova)

Paiva Jodo Toledo (Didatica)

(Curitiban

0S)

G. E. 265/26 | A escola e a | Claparede (sem referéncia)

Beliséario 6 educacéao Spalding (sem referéncia)

Pena

(Capinzal)

G. E. 267/26 | Prémios e A. M. Aguayo (Didética da

Beliséario 8/268v | castigos Escola Nova)

Pena

(Capinzal)

G.E. 269/27 | Arte de Didatica da Escola Nova

Marechal | O desenhar (Aguayo?)

Bormann Meumann (Pedagogista Aleméao

(Chapeco) refutando opinido no livro citado
acima)

G. E. 271/27 | Disturbios Tayne (A Educacéo da Crianca)

Lebon 1v/272 | internos na | William James (Filosofia da

Regis org. da Educacéo)

(campo classe/aluno| Atayde/’grande

Alegre) problema educador”’(Educacao e Cultura)

G. E. 273 O estudo A. M. Aguayo (Didética da

Virgilio dirigido/A Escola Nova)

Véarzea dirigida Claparéde (sem referéncia)

(Itaiépolis)

G. E. 274/27 | Atencéo e Nenhum

Roberto 5/276/2 | educacgéo

Trompows | 76v

ky

(Joacaba)

G. E. Prof. | 277/27 | O ditado na | Antonio D’Avila (Praticas

Frei 7vI278 | escola Escolares)

Evaristo primaria

(Xanxeré)

G. E. 279/27 | A crianca e a Everardo Backheuser (Técnica d

Lebon 9v/280/ | educacgéo Pedagogia Moderna)

Régis 280v Irene Santos (A Educacéo da

Crianca)

a
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(Campo

Alegre)

G. E. 281/28 | Aritmética A. M. Aguayo (Didatica da

Henrique | 1v Escola Nova)

Lage

(Imbituba

/Laguna)

G. E. Dom | 282/28 | Utilidade da | Farias Brito (sem referéncia)

Joaquim 2v/283 | Ed. Fisica M. Ramos (Ed. Fisica)

(Braco do Jodo Henrique Pestalozzi (sem

Norte/Tub referéncia)

arao) F. Herbart (sem referéncia)
Rui Barbosa (sem referéncia)
Fenelon (sem referéncia)

G. E. Prof. | 284/28 | A leitura A. M. Aguayo (Pedagogia

José 4y silenciosa Cientifica)

Arantes Mary E. Pennell e Alice M.

(Camboriu Cusack (Como se ensina a leitu

)

G. E. 285 Desenho A. M. Aguayo (sem referéncia)

Duque de Rousseau (sem referéncia)

Caxias Fieber (sem referéncia)

(Mafra)

Escolas 286/28 | Malaria Nenhum

Reunidas | 6v

Prof.

Flordoardo

Cabral

(Aguas

Claras/Bru

sque)

Escolas 287/28 | O carater da| “Criminalistas e psiquiatras”

Reunidas | 8 criangca e o

Prof. meio

Flordoardo ambiente

Cabral

(Aguas

Claras/Bru

sque)

G. E. 289/29 | A boa escrita) A. M. Aguayo (Pedagogia

Feliciano | 0/290v Cientifica)

Hertzberg (sem referéncia)
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Sao Francisco de Sales (sem
referéncia/citacdo sobre bom

exemplo)

Cristo (sem referéncia/citacédo

Pires

(Brusque)

G. E. 291/29 | Finalidade | Sabino Gasparini (Palestras sobre

Raulino 1v/292 | da Ed. Fisica higiene)

Horn Amoros? Espanha (sem

(Indaial) referéncia)
Hebert ? Franca (sem referéncia)
Sandow ? Alemanha (sem
referéncia)
Ling ? Suécia (sem referéncia)
Mdiller ? Noruega (sem
referéncia)

G. E. 293/29 | Trabalhos A. M. Aguayo (Didética da

Gustavo 4/294v | Manuais Escola Nova)

Richard

(Campos

Novos)

G.E.? 295/29 | Aritmética Everardo Backheuser (Manual de

(Campos | 6 Pedagogia Moderna)

Novos)

G. E. 297/29 | Higiene/Pelo| A. M. Aguayo (Didatica da

Coutode |8 tdo da Salde Escola Nova)

Magalhaes Herbert Spencer (sem referéncia)

(Taid)

G. E. 299/29 | Lar e escola | Everardo Backheuser (Manual de

Felipe 9v (atitude Pedagogia Moderna)

Schmidt hostil dos

(Séao pais com o

Francisco prof.)

do Sul)

G. E. 300/30 | Bom Rene Bethleem (Catecismo de

Felipe 1/302/3 | exemplo Educacéo)

Schmidt 03 Pedro Anisio (Tratado de

(Séo Pedagogia Moderna)

Francisco Everardo Backheuser (Novo

do Sul) Manual de Pedagogia Moderna)

sobre bom exemplo)
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G. E. 304/30 | Psicologia e | Quintiliano, Plutarco, Péricles e

Felipe 4v/305/ | Pedagogia | Platdo (sem referéncia/citados

Schmidt 305v da como “pedagogos”)

(Séo Obediéncia | Coménius (sem referéncia)

Francisco (disciplina Locke (sem referéncia)

do Sul) por meio da | Pestalozzi e Froebel (sem

moralidade) | referéncia/citados como “novos

pedagogos” notaveis)
Foester (sem referéncia)
Montaigne (sem referéncia)
Angelo Patri (sem referéncia)

G. E. 306/30 | Interesse Claparede (sem referéncia)

Conselheir | 6v/307 Profa. Alcina Moreira de Souza

o Mafra (Revista Escola Nova/sem

(Joinvile) namero ou edi¢ao)

G. E. Prof. | 308/30 | Frequéncia | Antdnio D’Avila (Préticas

Germano | 8v/309/ | Escolar Escolares)

Timm 309v Revista Brasileira de Pedagogia

(Joinvile) fev. de 1935

G. E. 310/31 | Os trabalhos| A. M. Aguayo (Didatica da

Padre ? Ov manuais Escola Nova)

(Urussangd Biedermann, Ernesto Barth (sen

) referéncia/apenas ciatados)
Scherer, Herbart e Beyer (sem
referéncia/apenas ciatados)
Kerschensteiner (sem referéncid

G. E. 311/31 | Socializacdo| A. M. Aguayo (Didatica da

Bardodo | 1lv do Educanda Escola Nova)

Rio

Branco

(Urussanga

)

G. E. José | 312/31 | Ojogo (para| A. M. Aguayo (Didatica da

Boiteux 2v despertar o | Escola Nova)

(Estreito/Fl interesse em| Maria Montessori, Froebel,

orianépolis diversas Carolina Pralt(citados/sem

) disciplinas) | referéncia/provavelmente
encontrados no livro de Aguayo

G. E. 313/31 | Como contar| Nenhum

Silveira de | 3v 0 tempo

Souza
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(Florianép
olis)
G. E. 314/31 | Livros, A. M. Aguayo (Didatica da
Getulio 4v jornais e Escola Nova)
Vargas revistas
(Saco dos como fator
Limdes/ importante
Florianépo na educacao
lis) da crianca
G. E. Prof. | 315/31 | A Everardo Backheuser (Técnica ¢
Manoel 6 Coeducacao| Pedagogia Moderna)
Cruz (Sao (contraposic | A. M. Aguayo (Pedagogia
Joaquim) do entre Cientifica)

autores

sobre

género)
G.E.? 317 Formacao da A. M. Aguayo (Didatica da
(Séo Linguagem | Escola Nova)
Joaquim) Harald Hoffding e Paul

Bergemann (citados por Aguayo

G. E. 318/31 | O modo A. M. Aguayo (Didatica da
Tereza 8v/319/ | individual e | Escola Nova e Pedagogia
Ramos 319v seu emprego, Cientifica)
(Corupéd/Ja Laisant (citado por Aguayo)
ragua do Monsenhor Pedro Anisio (sem
Sul) referéncia)
G. E. 320/32 | Os Jogos A. M. Aguayo (Didética da
Teresa 0ov/321 Escola Nova)
Ramos
(Corupé/Ja
ragua do
Sul)
G. E. 322/32 | Globalizagao| Claparede (sem referéncia)
Teresa 2v/323 | do ensino
Ramos (enaltecimen
(Corupéd/Ja to da
ragua do psicologia)
Sul)
G. E. 324/32 | Ojornal A. M. Aguayo (Didética da
Teresa 4v/325 | como Escola Nova)
Ramos atividade Paul Ficher (sem referéncia)
(Corupéd/Ja escolar

a
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[¢)

[¢)

ragua do

Sul)

G. E. Vitor | 326/32 | Campanhas | Jodo Toledo (sem referéncia)
Meireles 6v/327 | escolares

(Itajai)

G. E. 328/32 | Como tratar | Como educar meu filho (livro
Gaspar da | 8v os alunos sem referéncia)

Costa

Morais

(Itajai)

G. E. 329/32 | Excursao Everardo Backheuser (Manual d
Profa. Julia| 9v/330/ | escolar Pedagogia)

Miranda 330v Fernando de Azevedo (Novos
de Sousa caminhos e novos fins)
(Navegant

es/ltajai)

G. E. 331/33 | Harmonia e | Everardo Backheuser (Manual d
Floriano 2 cooperativis | Pedagogia Moderna)

Peixoto mo (como Lourenco Filho (sem

(Itajai) despertar?) | referéncia/citado por Backheuse
G. E. 333/33 | Desenho Heumann (sem referéncia)
Santos 3v/334 | (como Rousseau (sem referéncia)
Dumont auxiliar nas

(Blumenau outras

) disciplinas)

G. E. José | 335/33 | Caligrafia Metodologia do Ensino Primarig
Bonifacio | 5v/336 (sem referéncia)

(Rio do

Testo/Blu

menau)

G. E. José | 337/33 | Ensino da Metodologia do Ensino Primario
Bonifacio | 7v moral (sem referéncia)

(Rio do

Testo/Blu

menau)

G. E. 338 Escola e Nenhum

Municipal familia

Machado (cooperacéo

de Assis circulo de

(Itoupava- pais e

Séca/Blum professores)

enau)
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Sul)

G. E. Prof. | 339/33 | O professor | Souza Ferraz (Psicologia da
Jodo Jorge| 9v/340 | (como deve | crianca)
de Campos sere o que | A. M. Aguayo (Pedagogia
(Tangara) deve fazer | Cientifica)
para William James (sem referéncia
despertar o | clara)
interesse) John Dewey (sem referéncia
clara)
Dr. J(T)dllio Chaves (sem
referéncia)
Hufelana (citacdo retirada do livn
de Chaves)
G.E. 341/34 | Ambiente Nenhum
Almirante | 2 educativo
Barroso familiar
(Canoinhas
)
G. E. 343/34 | “Duvidas de | A. M. Aguayo (Pedagogia
Alexandre | 4 um Cientifica)
de Gusmag professor’/C | Binet (sem referéncia/provavel
(Bom omo fazer citacdo de Aguayo)
Retiro) um bom Gabriela de Mistral (sem
trabalho referéncia)
Velasquez (sem referéncia)
G.E. 345 Sobre o Nenhum
Fernando uniforme
Machado
(Cacador)
G. E. 346/34 | A crianca Ledo XIllII (Enciclica sobre os
Fernando | 6v escolar e a | direitos da educacéo religiosa)
Machado familia crista| Padre ? Vargas
(Cacador)
G. E. 347/34 | A familia e a| Amadeu Amaral (sem referéncia
Fernando | 7v escola
Machado
(Cacador)
G. E. 348/34 | Ensino da A. M. Aguayo (sem referéncia)
Paulo 8v Geografia Pestalozzi (sem
Zimmerma referéncia/provavel citacao de
nn (Rio do Aguayo)
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G. E. 349/34 | Finalidade | Artur Carbonel e Migal (sem
Marechal | 9v/350/ | educativa referéncia)

Bormann | 350v das tarefas

(Chapeco)

Escolas 351/35 | Bom Boecio (De Icholarium
Reunidas | 1v/352 | exemplo Disciplina/Sao Tomas de Aquing
Prof. (pais e Cénego Siqueira (Filosofia da
Manoel da mestres) Educacéo)

Silva

Quadros

(Marcilio

Dias)

? (Major 353/35 | Higiene Nenhum

Vieira) 4 Mental

G. E. 355/35 | Sobre a falta| Souza Ferraz (Noc¢@es de
Particular | 5v de adaptacado Psicologia da Crianca)
Nossa social da

Senhora crianga

Aparecida

(Campos

Novos)

G. E. 356/35 | Aritmética A. M. Aguayo (Didatica da
Maua 6v/357/ Escola Nova)

(Tubardo) | 357v Jodo Toledo (Didatica)
Escola 358/35 | Amor da Nenhum

Reunida de| 9 familia

Nova

Petrépolis

Escolas 360/36 | A vantagem | Deus (sem referéncia)
Reunidas | 1 do ar puro,

Profa. oxigenado

Julieta

Lentz

Puerta

(Nova

Petrépolis/

Joacaba)

Escolas 362/36 | Deveres parg Deus (sem referéncia)
Reunidas | 2v/363 | com Deus

Profa.

Julieta

Lentz

~
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Puerta
(Nova
Petropolis/
Joacaba)

Escolas
Reunidas
Profa.
Julieta
Lentz
Puerta
(Nova
Petrépolis/
Joacaba)

364/36
5

O professor

Nenhum

Escolas
Reunidas
Profa.
Julieta
Lentz
Puerta
(Nova
Petrépolis/
Joacaba)

366/36
7

Vantagens
da
associagao

Nenhum

Escolas
Reunidas
Profa.
Eulina
Cotia
Ribeiro
(Catanduv
as/Joacaba

)

368

Higiene

Nenhum

G.E.
Floriano
Peixoto
(Itajai)

369/37
0

Centros de
interesse

A. M. Aguayo (Pedagogia
Cientifica)

Everardo Backheuser (Manual d
Pedagogia Moderna)

G. E.
Floriano
Peixoto
(Itajai)

371/37
1v/372

O professor

Everardo Backheuser (Manual
Pedagogia Moderna)

G. E. Vitor
Meireles

(Itajai)

373/37
4/374v

Amor a
patria/civism
0

Fernando de Azevedo (A
educacéo e seus problemas)

Firmino Costa (Pela escola ativa
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(0]

G. E. 375/37 | Mas Monsenhor Pedro Anisio (Tratad

Profa. Julia| 6/376v | inclinagbes | de Pedagogia)

Miranda (meios de “Pedagogos da escola de

de Sousa repressdo) | Rousseau”

(Navegant

es/ltajai)

G. E. Arq. | 377/37 | Desenho Comenius (Didatica Magna)

Sao José | 8/378v | (expressao | Pestalozzi (sem referéncia)

(Florianép em todas as | Hillard (sem referéncia)

olis) matérias) Spencer (sem referéncia)

G. E. 379/37 | A Leitura Prof. Homer B. Reed (sem

Santos 9v referéncia)

Dumont

(Garcia/BI

umenau)

G. E. José | 380/38 | Caligrafia Nenhum

Boiteux 1

(Estreito)

G.E.? 382/38 | Misséo do Everardo Backheuser (sem

(Rio do 3 professor referéncia)

Sul)

G.E.? 384 Atitude do | S&o Jodo Bosco, Dom Bosco (s¢

(Rio do educador referéncia/"grande pedagogo”)

Sul) diante de Quintiliano (sem referéncia)

uma falta

G. E. 385/38 | Ensino da Bagley (sem referéncia)

Paulo 5v linguagem

Zimmerma oral por

nn (Rio do meio da

Sul) historia

G. E. 386/38 | A escola Rabelais (sem referéncia)

Deodoro | 7 atual educa | Prof. Luiz Sanches Gonzaga

(Concérdia ou instrui? Bezerra da Trindade (sem

) referéncia)
Bacheuser? (sem
referéncia/provavel Everardo
Backheuser)

G. E. Prof. | 388/38 | O mestre Monsenhor Pedro Anisio (sem

José 8v como referéncia/"sua pedagogia”)

Arantes exemplo Renato Kehl (Conduta)

(Camboriu

)
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(Brusque)

G. E. Prof. | 389/38 | A Sao Jerdnimo (sem referéncia)
Frei 9v necessidade

Evaristo do estudo ao

(Xanxeré) professor

G. E. 390/39 | Educacao e | Aristételes (sem referécia)
Profa. 0v/391/ | instrucéo Dom Bosco (Leituras catdlicas de
Adelina 391v D. Bosco)

Regis Dupanloup, Newmam (sem
(Videira) referéncia)

G. E. 392/39 | Ensino da A. M. Aguayo (Didética da
Conselheir | 2v/393 | escuta Escola Nova)

o Mafra

(Joinvile)

G. E. 394 Desenho Nenhum

Couto de

Magalhées

(Taio)

G. E. 395/39 | A Nenhum

Gustavo 5v/396 | importancia

Capanema do teatro

(Presidente infantil

Getulio/lbi

rama)

G. E. 397/39 | Ed. Fisica Everardo Backheuser (Manual de
Marechal | 7v/398 Pedagogia Moderna)

Luz Anima lect. XIX (?)

(Jaguaruna Savino Gasparini (Palestras de
) higiene)

G. E. Prof. | 399 Educacdo | A. M. Aguayo (Didatica da
Manoel moral Escola Nova)

Cruz (Séo

Joaquim)

G. E. 400/40 | A Nenhum

Abilio Ov responsabili

César dade do

Borges mestre

(Nova (civismo/nac

Veneza) ionalismo)

G. E. 401/40 | Educar para | Everardo Backheuser (Manual de
Feliciano | 2/402v | a vida total | Pedagogia Moderna)

Pires
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[¢)

G. E. 403/40 | Ed. Fisica Dupanloup (Técnica da
Hercilio 3v/404/ | como Pedagogia Moderna)

Luz 404v necessidade

(Tubaréo)

G. E. Dom | 405/40 | Interesse Everardo Backheuser (Manual d
Joaquim 5v/406 | como base | Pedagogia Moderna)

(Brago do do ensino Profa. Alcina Moreira de Sousa
Norte/Tub (Revista Escola Nova/1928)
ardo)

G. E. Dom | 407/40 | Ensino da A. M. Aguayo (Didética da
Joaquim 7vI408/ | leitura Escola Nova)

(Braco do | 408v Jodo Toledo (Didatica)
Norte/Tub

aréo)

G. E. Prof. | 409/40 | Prémios e Mario Gongalves Viana
Balduino | 9v/410/ | castigos (Pedagogia Geral)

Cardoso 410v Campayré (sem referéncia)
(Porto

Uniéo)

G. E. 411/41 | A educacéo | Livro do Professor M. D. C.
Balduino | 2/413 | da vontade

Cardoso

(Porto

Uniéo)

Escolas 414/41 | “Direito” Cbénego Siqueira (Filosofia da
Reunidas | 4v/415 | dos pais de | Educacéo)

(Marcilio educar os Santo Tomaz (sem referéncia)
Dias filhos Platao/Aristoteles/Robespierre
Canoinhas) (sem referéncia)

Escolas 416/41 | Conselhos e | Nenhum

Reunidas | 6v preceitos aos

Prof. professores

Flordoardo

Cabral

(Aguas

Claras/Bru

sque)




404

Bilac

G. E. 417/41 | Excursao Everardo Backheuser (Manual d

André 7v/418 | escolar Pedagogia Moderna)

Reboucas Fernando de Azevedo (Novo

(Campos Caminho e novos fins)

Novos) José Scaromelli (Escola Nova
Brasileira)
Artur Carbonell e Migal
(Metodologia do Ensino
Primario)

G. E. Arq. | 419/41 | Erros de A. M. Aguayo (Didética da

Padre 9v/420 | ortografia Escola Nova)

Anchieta (causas e

(Florianép correcao)

olis)

G. E. Arq. | 421/42 | Horario Afranio Peixoto (Ensinar a

Padre 1v escolar ensinar)

Anchieta (possivel

(Florianop flexibilidade

olis) )

G.E.? 422/42 | Educacdo Pestalozzi (sem referéncia)

(Sao 3 Moral A. M. Aguayo (Didatica da

Francisco Escola Nova)

do Sul)

Escolas 424 Cooperacdo| Nenhum

Reunidas social no

Profa. recreio

Carmem S. (disciplina e

Leite higiene)

(Garuva/S§

o

Francisco

do Sul)

G. E. 425/42 | Atencéo e A. M. Aguayo (Didatica da

Felipe 5v interesse Escola Nova)

Schmidt

(Séao

Francisco

do Sul)

G.E. 426/42 | Festas Anténio D’Avila (Praticas

Olavo 7 Escolares Escolares)
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[¢)

1

(Pirabeirab

a/Joinvile)

G. E. 428/42 | O educador | Cervantes (sem referéncia)

Olavo 9 e sua Rui de Aires Rebelo (Filosofia

Bilac personalidad| Pedagogia)

(Pirabeirab e Everardo Backheuser (Manual d

a/Joinvile) Pedagogia Moderna)
Aristoteles, Santo Agostinho, S&
Francisco (sem referéncia)
Luciano Lopes (O professor ided

G. E. 430/43 | Liberdade e | A. M. Aguayo (Didatica da

Municipal | Ov disciplina Escola Nova)

Machado

de Assis

(Itoupava-

Séca/Blum

enau)

G. E. Udo | 431/43 | Método de | Nenhum

Decke 1v complexos

(Treviso/T ou centros

ubaréo) de interesse

G. E. 432/43 | Estudo da Pestalozzi (Didatica da Escola

Abilio 2v geografia Nova*, p. 215)

César Frederico Holtz (Didatica da

Borges Escola Nova*, p.228)

(Nova *provavelmente, manual de

Veneza/Cri Aguayo

ciima)

G. E. 433/43 | Disciplina Nenhum

Bardodo | 3v

Rio

Branco

(Urussangq

)

G. E. 434/43 | Atencéo e A. M. Aguayo (Didatica da

Duque de | 4v/435 | interesse Escola Nova)

Caxias Sampaio Déria (Educacao)

(Mafra)

G.E.? 436/43 | Castigo na | Sem referéncia

(Videira) 7/437v | escola
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G. E.
Roberto
Trompows
ky
(Joacaba)

438/43
9

Ensino da
linguagem
oral

Julia Lopes de Almeida (sem
referéncia)

A. M. Aguayo (Didatica da
Escola Nova)

Escolas
Reunidas
Profa.
Robertina
Faisca
(Papuam/I
bicaré/Joag
aba)

440

Festas
Escolares
(nacionaliza
céo)

Nenhum

Escolas
Reunidas
Profa.
Robertina
Faisca
(Papuam/I
bicaré/Joag
aba)

441

A disciplina
nos recreios

D. Bosco (sem referéncia)

Escolas
Reunidas
Profa.
Robertina
Faisca
(Papuam/I
bicaré/Joag
aba)

442

Cooperagéo
dos
professores
(Pétria)

Nenhum

Escolas
Reunidas
Profa.
Robertina
Faisca
(Papuam/I
bicaré/Joag
aba)

443

O desenho

Nenhum

Escolas
Reunidas
Profa.
Eulina

Cotia

444

Higiene
Mental

Nenhum
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1

~

[¢)

)

Ribeiro

(Catanduv

as/Joacaba

)

G. E. 445/44 | Cooperacao | A. M. Aguayo (Didatica da

Marechal | 5v nos recreios | Escola Nova)

Boemann

(Chapeco)

G. E. 446/44 | O professor | A. M. Aguayo (Pedagogia

Lebon 6v/447 | e sua Cientifica)

Régis personalidad| Luciano Lopes (O professor idesg

(Campo e

Alegre)

G. E. 448/44 | Associacbes| Sem referéncia (apenas cita

Virgilio 8v escolares Departamento de Educacao)

Varzea

(Itaidpolis)

G. E. 449/44 | A Religido Everardo Backheuser (Manual d

Silveira de | 9v no ensino Pedagogia Moderna)

Sousa primario Tristdo de Ataide e Padre Leone

(Florianop (patriotismo | Franca (sem

olis) e boas referéncia/apresentados como
maneiras) “dois grandes representantes da

Pedagogia Catoélica”)

Escolas 450/45 | O Mestre Santo Agostinho (sem referéncia

Reunidas | 1 (“representa

Profa. Ada nte de

de Aquino Deus”)

Fonseca

(Vila de

Luzerna/Jo

acaba)

Escolas 452/45 | Patriotismo Olavo Bilac (Epigrafe)

Reunidas | 3 José Rangel (tratado de Educach

Profa. Ada Moral e Civica)

de Aquino

Fonseca

(Vila de

Luzerna/Jo

acaba)
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D

(Aguas

Escolas 454/45 | Utilidade da | Teolinda de Aradjo (sem
Reunidas | 5 leitura referéncia, elogio a fisiologistas
Profa. Ada (“metodolog | psicologos))
de Aquino ia moderna”)
Fonseca
(Vila de
Luzerna/Jo
acaba)
Escolas 456/45 | Valor e fins | Discipulos de Platdo (sem
Reunidas | 7 do ensino da| referéncia)
Profa. Ada aritmética
de Aquino (“deve ser
Fonseca essencialme
(Vila de nte
Luzerna/Jo intuitivo”)
acaba)
Escolas 458/45 | O egoismo e| Rousseau (sem referéncia)
Reunidas | 9 a educagdo | Lingré (sem referéncia)
Profa. Ada
de Aquino
Fonseca
(Vila de
Luzernal/Jo
acaba)
? (Indaial) | 460/46| Jogos A. M. Aguayo (Didética da
Ov Escola Nova)

G. E. Prof. | 461 Vantagens | Sumarios da Educacao (sem
Manoel de uma referéncia)
Cruz (Séo biblioteca
Joaquim)
? 462 Relacéo Everardo Backheuser (Manual d
(Curitiban familia/escol | Pedagogia Moderna)
0S) a

(pais/profess

ores)
Escolas 463/46 | Conselhos e | Nenhum
Reunidas | 3v preceitos aos
Prof. professores
Flordoardo
Cabral
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Claras/Bru
sque)

G. E.
Regente
Feijo
(Lontras/R
io do Sul)

464/46
4v

A leitura
(Biblioteca e
bons
habitos)

Alice Cusack (Como se ensina g
leitura)

Isabel Junqueira Schmidt
(Orientacéo Educacional)

G. E.
Regente
Feijo
(Lontras/R
io do Sul)

465/46
5v

O ensino da
linguagem

Jodo Toledo (Didatica)
Artur Carbonell e Migal
(Metodologia)

G.E.
Regente
Feijo
(Lontras/R
io do Sul)

466/46
6v

O trabalho
manual

Nenhum

G.E.
Virgilio
Varzea
(Florianop
olis)

467146
%

Cooperacédo
nos recreios

A. M. Aguayo (Didatica da
Escola Nova)

G.E.
Silveira de
Sousa
(Florianép
olis)

468/46
8

Ensino dos
10

Nenhum

? Plano de
Aula
(perdido
no meio
dos
comunicad
0S)

470/47
Ov

Plano sobre
aritmética

Nenhum

?

('CocaI/Uru
ssanga)

471/47
2/472v

Valor
objetivo do
desenho

Meumann (sem referéncia)
Rouma (sem referéncia)
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G.E.
Abilio
César
Borges
(Nova
Veneza/Cri
ciima)

473/47
3v

Leitura

A. M. Aguayo (Didatica da
Escola Nova)

G. E.
Almirante
Tamandaré
(Guaramiri
m/Massara
nduba)

474147
4v

Trabalho
manual

Kerschensteiner (sem referéncig
A. M. Aguayo (sem referéncia)

Escolas
Reunidas
Prof.
Capitdo
Osmar
Romao da
Silva
(Barra
Fria)

475/47
5v/476/
476

“Boa
leitura”

A. M. Aguayo (Pedagogia
Cientifica)
Comenius (citado por Aguayo)

Escolas
Reunidas
Prof.
Capitao
Osmar
Romao da
Silva
(Barra
Fria)

477147
7vIAT78

Higiene

Regulamento da Instituicdo

G.E.
Abdon
Batista
(Jaragua
do Sul)

479/47
9v/480/
480v

Deveres de
casa

Artur Carbonell e Migal
(Metodologia do ensino primario

G. E.
Abdon
Batista
(Jaragua

do Sul)

481/48
1v/482/
482v

Prémios e
castigos

Sampaio Déria (sem referéncia)
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G. E. 483/48 | Preparacao | Felisberto de Carvalho (sem

Arcipreste | 3v das licBes referéncia)

Paiva

(Curitiban

0S)

G. E. 484/48 | Disciplina A. M. Aguayo (Pedagogia

Arcipreste | 4v Cientifica)

Paiva

(Curitiban

0S)

G. E. 485/48 | Trabalho Kerschensteiner (sem referéncid

Paulo 5v manual

Zimmerma

nn (Rio do

Sul)

G. E. 486/48 | Interesse Locke, Claparede, Dewey (sem

Profa. Julia| 6v/487 referéncia)

Miranda

de Sousa

(Navegant

es)

G. E. 488/48 | Ensino da A. M. Aguayo (Didatica da

Maua 8v/489/ | Geografia Escola Nova)

(Tubardo) | 489v Jodo de Toledo (Didatica)

G. E. Dom | 490/49 | Preparo do | Pestalozzi, La Salle, D. Bosco

Joaquim 0v/491 | professorado (sem referéncia, citados como

(Braco do “grandes pedagogos)

Norte/Tub Firminio Costa (sem referéncia,

arao) citado como “brilhante educador
mineiro”
Everardo Backheuser (Técnica ¢
Pedagogia Moderna)

G. E. Dom | 492/49 | Linguagem | A. M. Aguayo (Didatica da

Joaquim 2v/493/ | oral/llingua | Escola Nova)

(Brago do | 493v materna

Norte/Tub (Clube de

ardo) Leitura)

G. E. 494/49 | A Educacao | Nenhum

Belisario | 4v/495 | (finalidade/”

Pena educacéao

(Capinzal) progressiva”

)

a
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(Joinvile)

G. E. 496/49 | A educacdo | Guilherme | (sem referéncia,

Belisario 7 dos citacdo sobre os campos de

Pena educadores | batalha em 1870/Franca)

(Capinzal) Roger Bastide (sem referéncia,
sociologo francés )

G. E. 498/49 | A escola e a| Nenhum

Balduino | 8v/499/ | familia

Cardoso 499v

(Porto

Uniéo)

? (Major 500 O Mestre e @ Nenhum

Vieira/ Escola

Canoinhas)

G. E. 501/50 | Cuidado Martins D’Alvarez (A Saulde e 0s

General 2/503 | com os dentes)

Osorio dentes

(Trés

Barras)

G. E. 504/50 | Disciplina Monsenhor Pedro Anisio (Tratag

General 4v de Pedagogia/’ensino intuitivo”)

Osorio

(Trés

Barras)

G. E. 505/50 | Excursdes | Antdnio D’Avila (Praticas

Olavo 6 escolares Escolares)

Bilac A. M. Aguayo (Didética da

(Pirabeirab Escola Nova)

a/Joinvile)

G. E. Rui | 507/50 | Metodologia | A. M. Aguayo (Didatica da

Barbosa 8 da caligrafia | Escola Nova)

(Joinvile) Jodo Toledo (Didatica)
Germano Wagenfuher (sem
referéncia, citacdes de instrucde
feitas por este inspetor escolar)

G. E. Rui | 509/51 | Ensino de A. M. Aguayo (Didatica da

Barbosa 0 Geografia Escola Nova)

o

n
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G. E. 511/51 | O modo A. M. Aguayo (Didética da

Germano | 1v/512/ | individual e | Escola Nova)

Timm 512v/5 | o seu A. M. Aguayo (Pedagogia

(Joinvile) | 13 emprego Cientifica)
Monsenhor Pedro Anisio (Tratado
de Pedagogia)

G. E. 514/51 | O Mestre e a| Ellen Key, Montessori (sem

Conselheir | 5 escola referéncia, a profa. que escreve|o

o Mafra comunicado € normalista e refuta

(Joinvile) na pratica as tedricas citadas)
Madre Francisca Peters (Histéria
da Educacéo)

G. E. 516 A Nenhum

Conselheir desvantagenm

o Mafra das classes

(Joinvile) numerosas

Escolas 517 Festas Nenhum

Reunidas Escolares

Profa. (Nacionalis

Eulina mo)

Cotia

Ribeiro

(Catanduv

as/Joacaba

)

Escola 518/51 | A Nenhum

Reunida 9 Eternidade

Profa.

Julieta

Lentz

Puerta

(Nova

Petropolis/

Joacaba)

Escolas 520 Aritmética Nenhum

Reunidas

Profa.

Robertina

Faisca

Papuan

(Ibicaré/Jo

acaba)
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G. E. 521/52 | Educacéo Paul Barsth (sem referéncia)
Roberto 2 Moral

Trompows (moral leiga)

ky

(Joacaba)

G. E. 523/52 | Desenho da | Antonio D’Avila (Praticas
Feliciano | 3v/524 | crianga Escolares)

Pires Decreto n°3732

(Brusque)

? 525 ? Nenhum

Departame Documento

nto de assinado

Educacéo pelo inspetor

(Inspetoria sobre o

Escolar de Grupo

Bom Escolar

Retiro e Mont

ltuporanga Alverne

)

G. E. Mont| 526/52 | Disciplina A. M. Aguayo (Didatica da
Alverne 6v (professor Escola Nova)

(Ituporang como ‘raio

a) de sal’)

G. E. Mont| 527/52 | A escola e a| Nenhum

Alverne 7v/528 | formacao da

(Ituporang personalidad

a) e

G. E. 529/52 | Desenho Artur Carbonell e Migal
Professor | 9v (Metodologia do ensino primario
José

Arantes

(Camboriu

)

G. E. 530/53 | Horario livre | Artur Carbonell e Migal
Floriano Ov (Metodologia do ensino primario
Peixoto Abner de Moura (Os centros de
(Itajai) interesse na escola)

Lourenco Filho (sem referéncia)
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G.E. 531/53 | A Conferéncia de A. Fabra Ribas/
Duque de | 1v/532/ | necessidade| Caracas-Venezuela impressa
Caxias 532v de A. M. Aguayo (Didatica da
(Mafra) cooperacdo | Escola Nova)
entre o corpd Jbnatas Serrano (Escola Nova)
docente Manual de Pedagogia de
‘Bacaiser’ (cita Lourenco Filho)
G. E. 533/53 | Educacéo Anténio D’Avila (Praticas
Lauro 4 Moral (como | Escolares)
Muller higiene do
(Florianép espirito)
olis)
G. E. 535/53 | Higiene A. M. Aguayo (Didética da
Lauro 6/537 | (Pelotdo) Escola Nova)
Muller
(Florianop
olis)
G. E. 538/53 | Interesse Alcina Moreira de Souza (Revist
Lauro 9 (Como Escola Nova)
Muller despertar?)
(Florianop
olis)
G. E. 540/54 | Interesse A. M. Aguayo (Didética da
Lauro 1/542/5 | pela leitura | Escola Nova)
Muller 43
(Florianép
olis)
G. E. José | 544/54 | Educacao Delgado de Carvalho (Sem
Boiteux 4v/545 | (Educacéaol/l | referéncia)
(Florianop nstrucao) “Grande pedagoga/autora”
olis) (Nocgbes de Sociologia)

Joubert (sem referéncia)
Cicero e Virgilio (aplicacéo do
verbo educere/sem referéncia)
Candido Figueiredo (sem
referéncia)

Vitor Hugo (sem referéncia)
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)

Regis

G. E. 546/54 | Frequéncia Anténio D’Avila (Praticas

Alexandre | 7 Escolares)

de Gusmag Vicente Peixoto (citado por

(Bom D’Avila)

Retiro) Ondina Marques (artigo na
Revista Brasileira de Pedagogia

Escolas 548/54 | Higiene A. M. Aguayo (sem referéncia)

Reunidas | 8v Herbert Spencer (sem referéncia

Prof.

Flordoardo

Cabral

(Aguas

Claras/Bru

sque)

G. E. 549/54 | Interesse/ate| A. M. Aguayo (Didatica da

Municipal | 9v ncao Escola Nova)

Machado

de Assis

(Itoupava-

Séca)

G. E. Udo | 550/55 | Higiene Nenhum

Deecke Ov (Pelotao)

(Treviso/U

russanga)

G. E. Udo | 551/55 | Disciplinae | A. M. Aguayo (Didatica da

Deecke 1lv liberdade Escola Nova)

(Treviso/U

russanga)

G. E. 552/55 | A escola Dewey, Durkheim e Natorp (sem

Bardodo | 2v como meio | referéncia)

Rio socializador

Branco

(Urussangd

)

G. E. 553/55 | Leitura Joéo Toledo (A escola brasileirg

André 3v Firmino Costa (Aprender a

Reboucas estudar)

(Campos

Novos)

G. E. 554/55 | Ambiente e | Antdnio D’Avila (Praticas

Lebon 5 educacéao Escolares)
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(Campo
Alegre)

Noemi da Silveira Rudolfer (sem
referéncia)
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APENDICE B - Quadro de Temas dos Comunicados que
referenciam Aguayo (1946, 1948 e 1949)

Manual Tema da Reuniao Grupo Escolar
Pedagdgica (1946)

Didética da Interesse/entusiasmo Maua (Tubaréo)
Escola Nova
Didética da A preparacao da licdo| Olavo Bilac (Pirabeiraba)
Escola Nova
Didéatica da Motivagéo para o Venceslau Bueno (Palhoga)
Escola Nova | ensino da leitura
Didéatica da Leitura Prof. José Arantes (Camborit)
Escola Nova
Didéatica da Interesse pela Henrique Lage

Escola Nova

Geografia
(Nacionalismo)

(Imbituba/Laguna)

ara)

co

? Disciplina como base | Venceslau Bueno (Palhoga)
para boa aprendizagem

Didética da Prémios e castigos Conselheiro Mafra (Joinville)

Escola Nova

Didatica da Leitura silenciosa Jodo Jorge de Campos (Tang

Escola Nova

Pedagogia

Cientifica

Didética da Curiosidade fora do | Francisco Tolentino (S&o José

Escola Nova | assunto da aula

Pedagogia Manter a atencéo Gustavo Richard (Campos

Cientifica Novos)

Didéatica da Centros de Interesse Felipe Schmidt (S&o Francis

Escola Nova do Sul)

Didéatica da Valor pedagogico da | Tereza Ramos (Corupa)

Escola Nova | liberdade em classe

Pedagogia O desenho Conselheiro Mafra (Joinville)

Cientifica

Didéatica da Interesse e motivagéo ? (Orleans)

Escola Nova e

Pedagogia
Cientifica
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Didética da Higiene Alexandre de Gusmao (Bom
Escola Nova Retiro)

Didatica da Os valores Bar&o do Rio Branco

Escola Nova | pedagogicos (Urussanga)

(representagdes de
Dewey)

Didéatica da Motivagédo na Arg. Padre Anchieta
Escola Nova | aprendizagem (Floriandpolis)
Didéatica da Os jogos e sua Deodoro (Concddia)
Escola Nova | importancia
Didética da Jogo como fonte de | Jerdnimo Coelho (Laguna)
Escola Nova | motivacdo
Pedagogia Diferencas de Jerénimo Coelho (Laguna)
Cientifica capacidade para

aprender
Pedagogia Diferencas de Lebon Régis (Campo Alegre)
Cientifica capacidade para

aprender
Didatica da Excursdes escolares Profa. Marta Tavares (Rio
Escola Nova Negrinho)
Didéatica da Socializa¢do do Profa. Marta Tavares (Rio
Escola Nova | educando Negrinho)
Didéatica da Linguagem oral José Boiteux (Estreito)
Escola Nova
Didéatica da Importancia da ? (Corupd)
Escola Nova | Historia
Didéatica da Liberdade e disciplina| Pedro Il (Blumenau)
Escola Nova
Didéatica da Tarefas escolares Castro Alves (Ararangud)
Escola Nova | (vantagens e

desvantagens)
Didética da Liberdade dirigida Francisco Tolentino (Sao Jose
Escola Nova
Didatica da A importancia do Francisco Tolentino (Sao José
Escola Nova | ensino da leitura
Didatica da Higiene (objetivos e | Lebon Régis (Campo Alegre)
Escola Nova | importancia)
Didética da Interesse Arcipreste Paiva (Curitibanos
Escola Nova
Didatica da Ensino do desenho Bardo do Rio Branco

Escola Nova

(Urussanga)

~
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Didética da Aritmética como Nossa Senhora da Conceicao
Escola Nova | auxiliar da vida (Rogado)

Didéatica da Interesse Jodo Jorge de Campos
Escola Nova (Tangara/Videira)

Didéatica da Ensino de Histéria Deodoro (Concddia)

Escola Nova | Patria

Pedagogia Atencao José Bonifacio (Rio do
Cientifica Testo/Blumenau)

Didéatica da Interesse Alexandre de Gusmé&o (Bom
Escola Nova Retiro)

Didéatica da Higiene Henrique Lage

Escola Nova (Imbituba/Laguna)

Pedagogia Aprendizagem da Padre Schuller

Cientifica escrita (Cocal/Urussanga)

Didatica da Interesse e atencao ? (Indaial)

Escola Nova

Didética da Incutir habitos morais | Prestes Guimaraes (Seria) Alf
Escola Nova

Didética da Higiene Getulio Vargas (Floriandpolis)
Escola Nova

Didética da Educacédo Moral Almirante Barroso (Canoinhas
Escola Nova

Didética da Interesse Castro Alves (Ararangua)
Escola Nova

Pedagogia Diferenca de Joéo Jorge de Campos
Cientifica mentalidade (Tangara/Videira)

Didéatica da Aritmética Henrique Lage

Escola Nova (Imbituba/Laguna)

Didéatica da Motivacao e interesse| Prof. Hondrio Miranda (Gasp
Escola Nova

Pedagogia Organizacgéo da lico Eliseu Guilherme (Ibirama)
Cientifica

? Valor da leitura ? (Nova Trento)

Didéatica da O ensino moral — a Eliseu Guilherme (Ibirama)
Escola Nova | ciéncia do bem

Didética da Higiene do corpo Arcipreste Paiva (Curitibanos
Escola Nova

Didética da Desenho Santo Antdnio (Ituporanga)
Escola Nova

>

Valor da linguagem
oral em classe

Tereza Ramos (Corupd)

~—

b
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O

[0)

Didética da Liberdade e disciplina| Silveira de Souza (Floriasiig)
Escola Nova
Pedagogia A leitura e as José Bonifacio (Rio do
Cientifica dificuldades Testo/Blumenau)
Didéatica da Religiao (paradigma | José Boiteux (Estreito)
Escola Nova | seguro)
Didéatica da Atencao Pedro Il (Blumenau)
Escola Nova
Didéatica da Higiene Santos Dumond (Garcia)
Escola Nova
Pedagogia Educar e/ou instruir Prof. Paulo Schieffler (Cagad
Cientifica
Didética da Prémios e castigos Alexandre de Gusméo (Bom
Escola Nova Retiro)
Didatica da Liberdade produtiva e | ? (Itajai)
Escola Nova | disciplinada
Pedagogia Leitura corrente e Lauro Muller (Florianépolis)
Cientifica expressiva
Didatica da Socializacao do Lauro Muller (Florianépolis)
Escola Nova | educando

Manual Tema da Reuniao Grupo Escolar

Pedagdgica (1948)
Didética da Como aplicar prémios| Arquidiocesano Séo José
Escola Nova | e castigos (Florianopolis)
Didatica da O ensino da escrita Hono6rio Miranda (Gaspar)
Escola Nova
Didatica da Disciplina Jacinto Machado (Ararangua)
Escola Nova
Didatica da Como melhorar a Gustavo Richard (Campos
Escola Nova | linguagem dos alunos| Novos)
Pedagogia Atitude do mestre Alexandre de Gusmé&o (Bom
Cientifica Retiro)
Didatica da Disciplina Gustavo Capanema (President
Escola Nova | espontanea/atencdo | Getulio)
voluntaria

Didatica da Aritmética nos Hondrio Miranda (Gaspar)
Escola Nova | primeiros graus
Pedagogia Dificuldades de leitural Conselheiro Mafra (Joinville)
Cientifica corrente e expressiva
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Didética da O método de Tereza Ramos (Jaragua do Su
Escola Nova | problemas

Pedagogia Dificuldades de leitural Germano Timm (Joinville)
Cientifica corrente e expressiva

Didéatica da O ensino da moral Prof. José Basilico (Biguagu)
Escola Nova

Didéatica da Leitura silenciosa Floriano Peixoto (Itajai)
Escola Nova

Didéatica da Conversagao — Vitor Meireles (ltajai)

Escola Nova

interacdo entre
professores e alunos

Didética da Ensino da linguagem | Hon6rio Miranda (Gaspar)
Escola Nova | oral

Didética da Interesse e atencdo Hondrio Miranda (Gaspar)
Escola Nova

Didética da Interesse (Bom Retiro)

Escola Nova

Didética da O emprego do métoda Floriano Peixoto (Itajai)
Escola Nova | discursivo

Didética da Liberdade da crianca | Prof. José Arantes (Camborit)
Escola Nova | no ensino

Didética da Leitura Maua (Tubarao)

Escola Nova

?

Fim educativo do
trabalho manual

José Boiteux
(Estreito/Florianopolis)

Didéatica da Necessidade de Felipe Schmidt (S&o Francisco
Escola Nova | globaliza¢do do ensino do Sul)

Didéatica da Diferentes tracados na Jodo Jorge de Campos
Escola Nova | caligrafia (Tangard)

Didéatica da Atencéo Virgilio Varzea (ltaidpolis)
Escola Nova

Didéatica da Ensino de Historia Henrique Lage (Imbituba)
Escola Nova

Didética da Cooperacdo nos Marechal Bormam (Chapecd)
Escola Nova | recreios

Didatica da Ensino de aritmética | Couto de Magalhdes (Rio do
Escola Nova | no primario Sul)

Pedagogia Observacao e intuicag Germano Timm (Joinville)
Cientifica

Didatica da Higiene Luiz Delfino (Blumenau)

Escola Nova

)
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Pedagogia A aprendizagem do | Padre Schuller
Cientifica desenho (Cocal/Urussanga)
Didatica da Lingua patria Francisco Tolentino (S&o Josg
Escola Nova
Didatica da Linguagem Oral Santos Dumont (Garcia)
Escola Nova
Didatica da Disciplina, interesse e| Prof. Manoel Cruz (S&o
Escola Nova | liberdade Joaquim)
Pedagogia Interesse e atengéo Stella Matutina (S&o Francisco
Cientifica do Sul)
Didatica da Estimulo e interesse | Hondrio Miranda (Gaspar)
Escola Nova | (p/ chegar a perfeicao
Didética da Atividade e José Boiteux (Estreito)
Escola Nova | colaboracao

espontanea
Didética da Disciplina e liberdade | Profa. Julia Miranda de $ouz
Escola Nova (Navegantes/Itajai)
Pedagogia Leitura oral e Getulio Vargas (Floriano6polis)
Cientifica silenciosa
Didética da Erros de ortografia Getulio Vargas (Florianépolis
Escola Nova
? Higiene Marechal Bormann (Chapeco)
Didética da Motivacdo Santos Dumont (Garcia)
Escola Nova
Didatica da Higiene Germano Timm (Joinville)

Escola Nova

?

Ensino de Geografia

Profa. Adelina Régis (Videirg

>

Didatica da

Y

Caligrafia Nereu Ramos (Cambirela)
Escola Nova
Didéatica da Educacéo Fisica Padre Schuller
Escola Nova (Cocal/Urussanga)
Didatica da Aprendizagem Gaspar da Costa Moraes
Escola Nova (Fazenda/ltajai)
Pedagogia Observagéo Vitor Meireles (ltajai)
Cientifica
Didatica da Linguagem oral e Roberto Trompowsky (Joacabg
Escola Nova | aperfeicoamento da

lingua
Didética da Associacoes Escolares Dom Joaquim (Braco do No

Escola Nova

rte)
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Didética da Higiene Silveira de Souza

Escola Nova (Florianopolis)

Didéatica da Prémios e castigos Lebon Régis (Campo Alegre
Escola Nova

Pedagogia Aritmética Feliciano Nunes Pires (Brusque)
Cientifica

Didéatica da Desenho/ aulas de Deodoro (Concérdia)

Escola Nova | Historia e Geografia

Pedagogia Diferencas de Jodo Jorge de Campos
Cientifica aprendizagem (Tangard)

Didéatica da Socializacdo do Alexandre de Gusmé&o (Bom
Escola Nova | Educando Retiro)

Didética da Deveres escolares Felipe Schmidt (S&o Francisco
Escola Nova do Sul)

Didatica da Ensino de aritmética Padre Anchieta (Floriandpolis)
Escola Nova

Didética da Festas escolares Padre Anchieta (Florianépol|s)
Escola Nova

Didética da Linguagem Oral Machado de Assis (Itoupava
Escola Nova Seca)

Pedagogia O meio ambiente e a | Alexandre de Gusmao (Bom
Cientifica aprendizagem Retiro)

Didética da Prémios e castigos Henrique Lage

Escola Nova (Imbituba/Laguna)

Didéatica da Educacao civica como Raulino Horn (?)

Escola Nova

formadora da
personalidade

Didatica da
Escola Nova

Preparacdo do mestre

Olavo Bilac (Pirabeiraba)

e)

Manual Tema da Reunido Grupo Escolar
Pedagogica (1949)
Didéatica da Higiene Padre Schuller
Escola Nova (Cocal/Urussanga)
Didéatica da Desenho Feliciano Nunes Pires (Brusq
Escola Nova
Didéatica da Indisciplina Almirante Tamandaré

Escola Nova

(Guaramirim)

?

Higiene

Marechal Bormam (Chapeco)
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Didética da Atencéo e interesse Arquidiocesano Sao José
Escola Nova (Florianopolis)
Didatica da Ensino Intuitivo Gustavo Richard (Campos
Escola Nova Novos)
Didatica da Escola como meio Santos Dumond
Escola Nova | social (Garcia/Blumenau)
Didatica da Conversa Livre/ Floriano Peixoto (Itajal)
Escola Nova | Método de discussao
Pedagogia Motivagéo na Gaspar Costa Moraes
Cientifica aprendizagem (Fazenda/ltajai)
Pedagogia Motivagéo na Floriano Peixoto (Itajal)
Cientifica aprendizagem
Didética da Centros de interesse Virgilio Varzea (Itaiépolis)
Escola Nova
Didatica da Centros de interesse Floriano Peixoto (Itajai)
Escola Nova e
Pedagogia
Cientifica
Pedagogia Disciplina Duque de Caxias (Mafra)
Cientifica
Didética da Educacao Moral Virgilio Varzea (Itaiépolis)
Escola Nova
Didatica da Tarefas para casa Virgilio Varzea (ltaiépolis)
Escola Nova
Didatica da Ensino da aritmética Floriano Peixoto (Itajal)
Escola Nova
Didatica da Higiene corporal Prof. José Arantes (Camboridl
Escola Nova
Didatica da Aritmética Arquidiocesano S&o José
Escola Nova (Florianopolis)
Didatica da Excurs@es Gustavo Richard (Campos
Escola Nova Novos)
Pedagogia Observacao e intuicao| André Reboucas (Campos
Cientifica nas relacoes de ensind Novos)

e aprendizagem
Didatica da Aritmética Gaspar Costa Moraes (Itajai)
Escola Nova
Didatica da O ambiente social da | Profa. Julia Miranda de Souza
Escola Nova | escola (Navegantes/Itajai)
Didética da Educacao e linguagem Profa. Julia Miranda de Souza
Escola Nova | oral (Navegantes/Itajai)
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Didética da Aprendizagem da Padre Schuller

Escola Nova | escrita (Cocal/Urussanga)

Didéatica da Higiene Hondrio Miranda (Gaspar)
Escola Nova

Didéatica da Disciplina Tedfilo Nolasco de Almeida
Escola Nova (Benedito Novo/Rodeio)
Didéatica da A arte de perguntar Dom Joaquim (Brago do

Escola Nova

(ensinar bem é
perguntar bem)

Norte/Tubar&o)

=4

Didéatica da Motivacéo, interesse e| Feliciano Nunes Pires (Brusqu
Escola Nova | aprendizagem
Didética da Ideal, Religiao e Moral| Silveira de Souza
Escola Nova | (familia e escola) (Floriandpolis)
Didética da Organizacédo das Arg. Padre Anchieta
Escola Nova | tarefas (Floriandpolis)
Didética da O desenho como Arg. Padre Anchieta
Escola Nova | auxiliar das matérias | (Floriandpolis)

escolares
Didética da Aritmética Regente Feij6 (Lontras)
Escola Nova
Didética da Tarefa de casa (bons | Virgilio Varzea (Itaiopolis)
Escola Nova | habitos)
Didéatica da Ensino de histéria da | Deodoro (Concordia)
Escola Nova | patria
Didéatica da Atencao e interesse Belisario Pena (Capinzal)
Escola Nova
Didéatica da O ensino do trabalho | Machado de Assis (ltoupava
Escola Nova | manual Seca)
Didéatica da Raciocinio/Célculo Nereu Ramos (Santo Amaro d:
Escola Nova | mental Imperatriz)
Didéatica da Higiene Rui Barbosa (Joinville)
Escola Nova
Didética da Disciplina/Indisciplina | Rui Barbosa (Joinville)
Escola Nova | (moral)
Didética da O ensino de Histéria Olivio Amorim (Trindade)
Escola Nova
Didatica da Leitura silenciosa Roberto Trompowsky (Joacal
Escola Nova
Didatica da As excursoes escolares  Santos Dumont (Garcia)

Escola Nova

ha)
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Pedagogia Desenho Jodo Jorge de Campos
Cientifica (Tangard)
Didatica da O ensino da moral no | Prof. José Arantes (Camborit)
Escola Nova | ensino primario
Didatica da Moral nas disciplinas Prof. Frei Evaristo (Videira)
Escola Nova
Didatica da Higiene Machado de Assis (Itoupava
Escola Nova Seca)
Didatica da Interesse e atengéo Arcipreste Paiva (Curitibano
Escola Nova
Didatica da Prémios e castigos Belisario Pena (Capinzal)
Escola Nova
Didética da Arte de desenhar Marechal Bormam (Chapecd
Escola Nova
Didatica da O estudo dirigido Virgilio Varzea (ltaiépolis)
Escola Nova
Didética da Aritmética Henrique Lage
Escola Nova (Imbituba/Laguna)
Didética da Leitura silenciosa Prof. José Arantes (Camborid
Escola Nova
Didética da Desenho Duque de Caxias (Mafra)
Escola Nova
Didética da A boa escrita Feliciano Nunes Pires (Brusq
Escola Nova
Didatica da Trabalhos Manuais Gustavo Richard (Campos
Escola Nova Novos)
Didatica da Higiene Couto Magalhées (Taio)
Escola Nova
Didatica da Trabalhos Manuais Padre Schuller
Escola Nova (Cocal/Urussanga)
Didéatica da Socializacdo do Bardo do Rio Branco
Escola Nova | educando (Urussanga)
Didéatica da O jogo para despertar | José Boiteux
Escola Nova | interesse (Estreito/Florianopolis)
Didatica da Livros, jornais e Getulio Vargas (Florianopolis)
Escola Nova | revistas como fator

importante na educacdo

das criancas
Pedagogia A coeducacao Prof. Manoel Cruz (Sao
Cientifica Joaquim)




429

ua

o

)

Didética da Formacéao da Prof. Manoel Cruz (Sao
Escola Nova | linguagem Joaguim)
Didéatica da O modo individual e | Tereza Ramos (Corupé/Jaragy
Escola Nova | seu emprego do Sul)
Didéatica da Os jogos Tereza Ramos (Corupa/Jarag
Escola Nova do Sul)
Didéatica da O jornal escolar Tereza Ramos (Corupé/Jarad
Escola Nova do Sul)
Pedagogia O professor (como Jodo Jorge de Campos
Cientifica deve ser e o que deve| (Tangard)

fazer para despertar o

interesse)
Pedagogia Duvidas de um Alexandre Gusmao (Bom
Cientifica professor (como fazer | Retiro)

um bom trabalho)
? Ensino de geografia Paulo Zimmermann (Rio do

Sul)

Didética da Aritmética Maua (Tubaréo)
Escola Nova
Pedagogia Centros de Interesse Floriano Peixoto (ltajai)
Cientifica
Didéatica da Ensino da escuta Conselheiro Mafra (Joinville)
Escola Nova
Didéatica da Educacgéo moral Prof. Manoel Cruz (Sdo
Escola Nova Joaquim)
Didéatica da Ensino da leitura Dom Joaquim (Brago do
Escola Nova Norte/Tubar&o)
Didéatica da Erros de ortografia Arg. Padre Anchieta
Escola Nova | (causas e corregéo) (Floriandpolis)
Didéatica da Educacgéo Moral Felipe Schmidt (Sdo Francisg
Escola Nova do Sul)
Didética da Atencao e interesse Felipe Schmidt (S&o Francis
Escola Nova do Sul)
Didética da Liberdade e disciplina| Machado de Assis (Itoupava
Escola Nova Seca)
Didética da Atencéo e interesse Duque de Caxias (Mafra)
Escola Nova
Didética da Ensino da linguagem | Roberto Trompowsky (Joacabg
Escola Nova | oral
Didética da Cooperacédo nos Marechal Boemann (Chapecd)

Escola Nova

recreios




430

Pedagogia O professor e sua Lebon Régis (Campo Alegre)
Cientifica personalidade

Didatica da Jogos (Indaial)

Escola Nova

Didatica da Cooperagéo nos Virgilio Varzea (ltaiépolis)
Escola Nova | recreios

Didatica da Leitura Abilio César Borges (Nova

Escola Nova

Veneza/Cricilima)

?

Trabalho manual

Almirante Tamandaré
(Guaramirim/Massaranduba)

O

|

Pedagogia Boa leitura Escolas reunidas Prof. Capita

Cientifica Osmar Roméo da Silva (Barra
Fria)

Pedagogia Disciplina Arcipreste Paiva (Curitibanos)

Cientifica

Didética da Ensino de Geografia Maué (Tubarao)

Escola Nova

Didética da Linguagem oral/Lingua Dom Joaquim (Braco do

Escola Nova | materna Norte/Tubardo)

Didatica da Excurs6es escolares Olavo Bilac

Escola Nova (Pirabeiraba/Joinville)

Didética da Metodologia da Rui Barbosa (Joinville)

Escola Nova | caligrafia

Didatica da Ensino da Geografia Rui Barbosa (Joinville)

Escola Nova

Pedagogia O modo individual e | Germano Timm (Joinville)

Cientifica seu emprego

Didatica da Disciplina MontAlverne (Ituporanga)

Escola Nova

Didatica da Cooperagéo entre 0 | Duque de Caxias (Mafra)

Escola Nova | corpo docente

Didatica da Higiene Lauro Muller (Floriandpolis)

Escola Nova

Didatica da Interesse pela leitura Lauro Muller (Florianépolis)

Escola Nova

? Higiene Escolas Reunidas Prof.
Flodoardo Cabral (Aguas
Claras/Brusque)

Didética da Interesse e atencdo Machado de Assis (Itoupava

Escola Nova Seca)
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Didatica da
Escola Nova

Disciplina e liberdade

UdoDeecke
(Treviso/Urussanga)
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APENDICE C - Quadro de Referénciasidatica da Escola
Nova(1941) por capitulo:

Numeracao Tematicas Paginacéo Tedricos
dos referenciados pelo
Capitulos autor na
bibliografia
Prefécio
indice Geral
Capitulo | Conceito e divisao| 1-12 Paul Barth
da didatica Boyd H. Bode
John Dewey
Hermann Noel e
Ludwig Pallat

Alberto Pinkevich
Hermann Schwartz

Capitulo Il Funcdes da 13-25 John Dewey
Aprendizagem Paul Barth
Hermann Noel e
Ludwig Pallat

Hermann Schwartz
Harry B. Wilson,
George H. Kyte e
Herbert G. Lull

Capitulo 1l Plano de Estudos 26-37 Paul Barth

Franklin Bobbitt
Boyd H. Bode
Hermann Noel e
Ludwig Pallat

Adolf Rude

A. e J. Schmieder
Hermann Schwartz
Edward Thorndike e
Arthur | Gates
Carleton Washburne
e Myron M. Stearns
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Capitulo IV

A motivacao da
aprendizagem

38-50

Lawrence A. Averril
Paul Barth

Boyd H. Bode
William. H. Burton
Stephen Colvin
George E. Frelland
A. M. Jordan
Hermann Noel e
Ludwig Pallat
Maria Quintero

H. B. e G. M. Wilson

Capitulo V

A globalizacéo e a|
correlacao do ensin

52-62

Ellsworth Collings
L. Dalhem

O. Decroly

Robert Dottrens
Clotilde Guilhén de
Rezzano

Amélie Hamaide
Hermann Noel e
Ludwig Pallat
Adolf Rude

A. e J. Schmieder
Hermann Schwartz

Capitulo VI

O método na Escol
Nova

n63-77

Ellsworth Collings
John Dewey

I. L. Kandel
Hermann Noel e
Ludwig Pallat
Adolf Rude

A. e J. Schmieder

Capitulo VII

Preparacao e direca
dos trabalhos
escolares

10/ 8-87

William. H. Burton
Ellsworth Collings
George E. Frelland
Alfred Lawrence
Hall-Quest
Edward R. Maguire
Adolf Rude

A. e J. Schmieder
Harry B. Wilson,
George H. Kyte e
Herbert G. Lull
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Capitulo
VI

Método de Projetos

88-103

A. M. Aguayo
Boyd H. Bode
William. H. Burton
Ellsworth Collings
Margarida Comas
George E. Frelland
James F. Hosic e
Sara E. Chase

I. L. Kandel

J. A. Stevenson
V. F. Thayer

M. C. Wells

Harry B. Wilson,
George H. Kyte e
Herbert G. Lull

Capitulo IX

Método de
Complexos ou
Centros de interess

D

104-115

Antonio Ballesteros
Decroly e Boon

L. Dalhem

Amélie Hamaide
José Mallart
Sabas Olaizola
Ana Rubiés

Capitulo X

O método de jogo

116-132

Ed. Claparéde

H. Caldwell Cook
H. S. Curtis

John Dewey

L. Dalhem

Jean Lee Hunt
Katherine L. Keeton
Joseph Lee

José Mallart

Annie E. Moore
Hermann Noel e
Ludwig Pallat
Adolf Rude
Hermann Schwartz
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Capitulo XI Método de 133-145 | William. H. Burton
Conversagéo ou Claude C. Crawford
Discussao e Métodq Paul Ficker
de Desenvolvimentd Calvin N. Kendall e
George A. Mirick
Samuel C. Parcker
Marta P. Porter
Edward Thorndike e
Arthur | Gates
Harry B. Wilson,
George H. Kyte e
Herbert G. Lull
John P. Wynne
Capitulo XII Método de 146-156 Claude C. Crawford
Exposicdo Oral e Paul Ficker
Método de Contos Edward Thorndike e
Arthur | Gates
Capitulo Estudo Dirigido — | 157-173 A. M. Aguayo
Xl Método Thayer William. H. Burton

Claude C. Crawford
Paul Ficker

Alfred Lawrence
Hall-Quest

A. M. Jordan
George D. Strayer e
N. L. Engelhardt

V. F. Thayer
Edward Thorndike e
Arthur | Gates
Harry B. Wilson,
George H. Kyte e
Herbert G. Lull
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Capitulo
XV

O Método de
Problemas — Outros
Métodos Gerais

174-187

A. M. Aguayo
William. H. Burton
Claude C. Crawford
Paul Ficker

George E. Frelland
José Mallart
Rosario Obana
Samuel C. Parcker
Edward Thorndike e
Arthur | Gates
Harry B. Wilson,
George H. Kyte e
Herbert G. Lull
John P. Wynne

Capitulo XV

Ensino da Histéria
Natural

188-201

A. M. Aguayo
Paul Ficker
Otto Karlstadt
Hermann Nohl e
Ludwig Pallat
Adolf Rude

Capitulo
XVI

Ensino da Fisica, da 202-212

Quimica e da
Mineralogia

Riborg Mann

Adolf Rude
Hermann Schwartz
Vicent Valls

Capitulo
XVII

Ensino da Geografia

213-229

Wallace W. Atwood
e Helen Goss
Thomas

Mendel E. Branom e
Fred K. Branom
Rafael Fernandéz
Otto Karlstadt
Leopoldo Kiel

Adolf Rude

Capitulo
XV

Ensino da Higiene

230-236

A. M. Aguayo
Maud A. Brown
George E. Frelland
Calvin N. Kendall e
George A. Mirick
Paul Monroe

W. Rein

Hermann Schwartz
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Capitulo
XIX

Ensino da Histéria

237-253

Victorio M. Delfino
Otto Karlstadt

Pedro Garcia Valdés
Enrique C.
Rébsamen
Adolf Rude

Capitulo XX

Ensino da Moral

254-265

A. M. Aguayo

Paul Barth

William Boyd

John Dewey
Harald Hoffding
Georg A. Mirick
Samuel C. Parker
Hermann Schwartz
Otto Willmann e
Ernest M. Roloff

Capitulo
XXI

Instrucéo Civica

266-276

Milton Conooer
Arthur Wm. Dunn
Hermann Nohl e
Ludwig Pallat
Samuel C. Parker
Adolf Rude
Hermann Schwartz
Arthur Shiels
David Snedden

Capitulo
XXII

Ensino da
Aritmética (primeira
parte)

277-291

Guy F. Buswell e
Charles J. Judd
Paul Klapper
Samuel C. Parker
Elpidio Pérez
Somoza

Homer B. Reed
Adolf Rude
Hermann Schwartz
Edward L.
Thorndike
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Capitulo
XXI

Ensino da
Aritmética (segunda
parte)

292-309

Guy F. Buswell e
Charles J. Judd
Paul Klapper
James A. McLellan €
John Dewey
Samuel C. Parker
Elpidio Pérez
Somoza

Adolf Rude
Hermann Schwartz
Edward L.
Thorndike

Capitulo
XXIV

Ensino da Leitura

310-329

A. M. Aguayo
William Scott Gray
Paul Klapper
John Anthony
O’Brien

Samuel C. Parker
Adolf Rude

Capitulo
XXV

Ensino da Escrita

330-

Ch. Charrier

Paul Ficker

Frank N. Freeman e
Mary L. Dougherty
Leopoldo Kiel
Samuel C. Parker
Adolf Rude
Hermann Schwartz

Capitulo
XXVI

Ensino da
Linguagem (A
Linguagem Oral e &
Gramatica)

344-357

Paul Ficker

Calvin N. Kendall e
George A. Mirick
Hermann Nohl e
Ludwig Pallat
Adolf Rude
Hermann Schwartz
Clara e William
Stern

Capitulo
XXVII

Ensino da
Linguagem (A
Literatura e a
Composicédo)

358-369

Paul Ficker

Calvin N. Kendall e
George A. Mirick
Adolf Rude
Hermann Schwartz
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Capitulo
XXVII

Ensino da Ortografia

§

370-380

A. M. Aguayo
Calvin N. Kendall e
George A. Mirick
Ernesto Meumann
Hermann Pixberg e
Hermann Premer
Adolf Rude

Homer Reed
Hermann Schwartz

Capitulo
XXIX

Ensino do Desenhg

381-394

A. M. Aguayo

Paul Ficker

José Lépez Isa
Herschel F. Manuel
Ernesto Meumann
Gaston Quénioux
Georges Rouma
Fernando Royo
Adolf Rude

Capitulo
XXX

O Trabalho Manual

395-402

A. M. Aguayo

Paul Ficker

José Mallart

Adolf Rude
Hermann Schwartz

indice
alfabético

Nomes

403-408

indice
alfabético

Assuntos

409-421
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APENDICE D - Quadro de ReferénciasRisdagogia Cientifica
(1936) por capitulo:

Numeracao Tematicas Paginacgéo Tedricos
dos Capitulos referenciados pelo
autor na
bibliografia
Prefcio IX-X
indice Geral XI-XVII
indice das
Figuras
Capitulo | Natureza da 1-10 Lawrence A. Averill
Aprendizagem William H. Burton

Stephen H. Colvin
Henry C. Morrison
William Henry Pyle
Anthony R. Palmer

Capitulo Il Métodos de 11-24 Ed. Claparéde
Investigacdo da A. M. Jordan
Psicologia da William C. Mac Call
Aprendizagem Walter Scott Monroe
Marion Rex Trabue
Capitulo 1l O Método Estatistico  25-47 Ed. Claparede

Truman L. Kelley
William A. Mac Call
Walter Scott Monroe
Arthur S. Otis
Harold O. Rugg

Capitulo IV A Motivacdo da | 48-63 Lawrence A. Averril
Aprendizagem William. H. Burton
Stephen Colvin
William James

A. M. Jordan

John B. Watson

H. B. e G. M. Wilson

Capitulo V Principios Gerais da 64-74 Lawrence A. Averril
Aprendizagem K. Koffka
A. M. Jordan

Rudolf Pintner
Edward L. Thorndike
Robert S. Woodworth
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Capitulo VI

A Curva da
Aprendizagem

75-86

Lawrence A. Averril
William F. Book

W. L. Bryan
Stephen S. Colvin
Arthur I. Gates

A. M. Jordan
Anthony R. Palmer
Rudolf Pintner
William Henry Pyle
Edward L. Thorndike

Capitulo VII

Transferéncia da
Aprendizagem

87-100

Lawrence A. Averril
Stephen S. Colvin
Arthur I. Gates

A. M. Jordan

Rudolf Pintner
William Henry Pyle
Daniel Starch
Edward L. Thorndike

Capitulo VIII

A Aprendizagem
Econdmica

101-116

William H. Burton
Stephen S. Colvin
Frank N. Freeman
Arthur I. Gates

E. Meumann

Rudolf Pintner
William Henry Pyle
Edward L. Thorndike

Capitulo IX

Diferencas de
Capacidade para
Aprender

117-129

Arthur |. Gates
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